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Historisk identitet,
bevidsthed og

viden

The past is not dead.
It is not even past [yet].

William Faulkner i ‘Requiem for a Nun’

BERNARD ERIC JENSEN,
ADJUNGERET PROFESSOR

Historie er almindeligvis en integreret
del af menneskers livsverden og daglig-
dag. Det kan illustreres med tre eksem-
pler.

[ 1871 skrev U.P. Overby, da kendt
som ’de fattiges digter’, teksten til Socia-
listernes March — en sang, der har veeret
i brug i nasten 150 4r. I den spiller me-
taforer en helt afgerende rolle, idet de
kommunikativt skaber en mental kob-
ling mellem et billede — med tilhgren-
de falelser, associationer, ideer — og det,
billedet overferes pa.

I sangens indledning ses fremkom-
sten af en ny tidsepoke som en lofterig
solopgang: »Snart dages det Bredre,

det lysner i @st«. Nar det dernast hed-
der: »Aartusinders Aag paa vor Nakke
blev lagt«, lignes arbejderne med en
flok trekdyr, der viljelost udferer de
herskendes bud. Med den afrundende
pointe: »En Bygning vi rejser til Skeerm
i vor Nod«, geres arbejdernes samfunds-
omdannede projekt nerverende ved at
ligne det med at bygge et nyt og trygt
hjemsted.

Samtidsanalysen stir i centrum 1 So-
cialisternes March, men kobles bade til en
fortidstolkning om arbejdernes under-
trykkelse og til en fremtidsforventning
om en omdannelse af den bestiende
samfundsorden. Det fortidige, nutidige

Historisk identitet, bevidsthed og viden
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og fremtidige sammentflettes til et hand-
lingsprogram gennem den mobiliseren-
de parole »Til Arbejdet! Liv eller Dod!«
Sangen kunne dermed vaere med til at
udstyre dansk arbejderbevaegelse med
en historisk identitet og bevidsthed.

I forsommeren 1917 faerdigskrev
Jeppe Aakjer Historiens Sang, sa den
kunne synges Grundlovsdag d. 5. juni.
Ogs4 i Aakjers Historiens Sang bliver
det fortidige, nutidige og fremtidige flet-
tet sammen, det sker dog ikke — som i
Socialisternes March — ved at opstille et
fremadrettet handlingsprogram.

Brug af metaforer stir som i Sociali-
sternes March helt i centrum. 1 de to for-
ste vers af Historiens Sang fremlegges
en fortidstolkning. Historie lignes bl.a.
med en brend, hvorfra det livgivende
vand hentes op: »Som dybest Brend gir
altid klarest Vand [...] saa styrkes Slag-

Historiedidaktik

tens Marv hos Barn og Mand«. Historie
lignes ogsd med et gammelt granvok-
sent tra: »leg @ret ydmygt til dens Rod
forneden: Aartusind toner op i Graad og
Sange. I tredje vers findes samtidsanaly-
sen: »Du Pusling-Land, som hygger sig
i Smug, mens hele Verden brender om
din Vugge, og fremtidsvisionen oprul-
les i fjerde og sidste vers: »Da staar den
ny Tids Bonde paa sin Toft«.

Hvor Socialisternes March ville forle-
ne arbejderne med en klasseidentitet
og —bevidsthed, vil Historiens Sang arti-
kulere, hvad det vil sige at hore hjemme
i et dansk-nationalt og kristent folkefzel-
lesskab. Her fremstilles det danske folk,
hvis berende lag er benderne, som én
stor sammenhengende slegt: »Hvert
ckimlet Skrift, hver skjoldet Alterbog
har gjemt et Gran af Slegtens Ve og Va-
ade«. Aakjer gor tillige brug af den klas-

siske forestilling
lzeremester, idet
tid giver en indsi
og lofte mig en F
Den 29. augu
nister Anders Fc
pa Sevaernets Oft
anledning af 60-i
rgret 1 1943. Sta
den konkrete ha
lige uden for sk
geldende dag i 1¢
Det lykkedes [c
fa seenket langt ho
flade ... Begivenhe:
maerket hos de alli
om at senkninger
forbedre Danmark
Dernast brug
mussen det mes
gor med samar
besettelsen, og t
hvad han kaldte »
august 1943«
Vi [ma] ogsa sel
at forsvare [vore v
ti, menneskerettigl
odds. Selv nar dei
og farlige beslutnir
og Danmarkshist
Synspunktet b.
folgende debat:
For mig er veert
bageskuende opgor
yderst relevant at
der Bescettelsen, D
de Krig — men mes
rettet. (Jyllands-Pc
Det faldt hist
Fogh Rasmussen
en fortidsfortolkr



CTC.

7

Mand«. Historie
ammelt granvok-
nygt til dens Rod
ner op i Graad og
les samtidsanaly-
|, som hygger sig
‘den breender om
1svisionen oprul-
rs: »Da staar den
Toft«.

March ville forle-
n klasseidentitet
storiens Sang arti-
> at hgre hjemme
kristent folkefzl-
; det danske folk,
mderne, som én
le slegt: »Hvert
kjoldet Alterbog
@gtens Ve og Va-
brug af den klas-

siske forestilling om historie som livets
lzeremester, idet bevidsthed om ens for-
tid giver en indsigt i »hvad Vej jeg drog
og lofte mig en Flig af Livets Gaade«.

Den 29. august 2003 holdt statsmi-
nister Anders Fogh Rasmussen en tale
p4 Sgvaernets Officersskole pa Holmen i
anledning af 6o-arsdagen for august-op-
roret i 1943. Statsministeren tog afset
den konkrete handling, der fandt sted
lige uden for skolens vinduer den pa-
gzldende dag i1943:

Det lykkedes [de danske seofficerer] at
fa seenket langt hovedparten af den danske
flade ... Begivenhederne i Danmark blev be-
maerket hos de allierede. Der er ingen tvivl
om at senkningen af fladen bidrog til at
forbedre Danmarks omdemme hos dem.

Dernzst brugte Anders Fogh Ras-
mussen det meste af sin tale til et op-
gor med samarbejdspolitikken under
besettelsen, og til slut udmentede han,
hvad han kaldte »lzresztningen fra 29.
august 1943«

Vi [mé] ogsd selv yde et aktivt bidrag til
at forsvare [vore verdier, frihed, demokra-
ti, menneskerettigheder]. Ogsa imod sveere
odds. Selv nar der skal treffes upopuleere
og farlige beslutninger. (Befrielsen1g4s.dk
og Danmarkshistorien.dk)

Synspunktet blev uddybet i den efter-
folgende debat:

For mig er vaerdidebatten ikke noget til-
bageskuende opger med en fortid. [...] Det er
yderst relevant at diskutere Danmark un-
der Besettelsen, Danmark under Den kol-
de Krig — men mest for at bruge det fremad-
rettet. (Jyllands-Posten 05.10.2003)

Det faldt historikere for brystet, at
Fogh Rasmussen helt dbenlyst koblede
en fortidsfortolkning til en samtidsana-

lyse og et fremadrettet handlingspro-
gram, men selv gav han folgende svar:
»Vi har alle en pligt til at se kritisk pa
historien — for at leere af den«.

Historiebevidsthed og
historiebrug

Mennesker er almindeligvis samtidsen-
gagerede og fremadrettede fortidsbruge-
re, og det ma danne afszttet, ndr der un-
dervises i historie ved almendannende
uddannelser. Der er falgelig stor forskel
p4 at undervise i historie i grundskolen,
i gymnasiet og pa historiestudiet pa et
universitet.

"Historiebevidsthed’ og ’historiebrug’
er i lgbet af de seneste artier blevet hi-
storiedidaktiske neglebegreber. I Gads
Historieleksikon (2001) defineres histo-
riebevidsthed pa denne made:

I en levet nutid indgdr der sivel en erin-
dret fortid som en forventet fremtid, og hi-
storiebevidsthed er dette samspil mellem
fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og frem-
tidsforventning.

Begrebet blev forst anvendt inden
for tysk historiedidaktik i 1970erne i et
forsog pa at udmente begreber, der kun-
ne benyttes i analysen af historie sével
i som uden for skolen. I Handbuch der
Geschichtsdidaktik (1979) havde Karl-
Ernst Jeismann defineret det pa folgen-
de made:

Mehr als blofes Wissen oder reines Inte-
resse an der Geschichte, umgreift Geschichts-
bewusstsein den Zusammenhang von Ver-
gangenheitsdeutung, Gegenwartsverstandnis
und Zukunfisperspektive.

Nordiske historiedidaktikkere har la-
det sig inspirere af den tilgang og ser

Historisk identitet, bevidsthed og viden
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historiebevidsthed som et vigtigt kende-
tegn ved det levede liv. Det er den prag-
matiske historieinteresse, som er den
mest fremherskende. Ideen om historie
som livets lzeremester — pa latin "histo-
ria magistra vitae’ — udger selve kernen
i en pragmatisk historieinteresse og
historiebrug. Fagligt drejer det sig om
et handlingsteoretisk historiebegreb.
Mennesker bruger i forste rakke deres
historiebevidsthed fremadrettet til at
frembringe historisk-sociale processer.
Hvad der pa engelsk benavnes 'making
history’ og pa tysk 'Geschichte machen’.

Den forstaelse af historie gar pa tvaers
af den normsatte tilgang blandt faghi-
storikere. Her har der lenge veret tra-
dition for at satte lighedstegn mellem
"historie(n)’ og fortid(en) og dermed be-
tragte historie som en decideret fortids-
videnskab. Her ligger forklaringen pa, at
faghistorikere folte, at de var forpligtet
til offentligt at distancere sig fra Fogh
Rasmussens historiebrug.

Det ma imidlertid naevnes, at ikke alle
faghistorikere er af den opfattelse. I sit
bidrag til Linjer i dansk historieskrivning
(1976) slog historikeren Troels Fink ind-
ledningsvist fast:

[ historien indgar bade nutid og fortid,
fordi fortiden forstas ud fra nutidige begre-
ber, og nutiden kan man bedre forst med
den indsigt, man vinder gennem studiet
af fortilfeelde’; men i historiebevidstheden
indgar ogsa en fremtidsforestilling.

Og derfor kunne han afslutningsvis
konkludere:

Historien er en stadig debat mellem for-
tid og nutid med blikket rettet mod frem-
tiden.

Historiedidaktik

Historiebevidsthedens
arnested

Historiebevidsthed udger en forudset-
ning for at blive funktionsduelige indivi-
der og gruppemedlemmer i samfundet.
Den er ikke noget medfedt. Mennesker
ma tvertimod tilegne sig en historiebe-
vidsthed gennem langstrakte lerepro-
cesser, og den kan folgelig ogsa udvikles,
forfines, kvalificeres. Forklaringen skal
findes i nutidig erindringsforskning.

Vi mennesker har ikke kun én slags
erindring/hukommelse, men 1 praksis
flere beslegtede former, der aktiverer
forskellige dele og netvaerk i hjernen.
Vi har en korttidshukommelse og flere
slags langtidshukommelse, der danner
mere varige erindringsspor. Blandt sidst-
naevnte findes der: (i) den perceptuelle
(at huske syns- og andre sanseindtryk),
(ii) den procedurale (at huske ferdighe-
der), (iii) den emotionelle (at huske fo-
lelser knyttet til bestemte begivenheder/
forhold), (iv) den semantiske (at huske
navne, ord, tal og andre sagforhold), (v)
den episodiske (at huske begivenheder)
og (vi) den autobiografiske erindring (at
huske ens egen livshistorie, hvori der
indgar en tilbagelagt fortid savel som en
forventet fremtid).

Nutidig erindringsforskning frem-
haever to sagforhold. Det forste er, at vi
husker — i hovedsagen — kun det, der er
betydningslagt og har brugsveerdi for os
_ alt det, vi har brug for, nar vi skal orien-
tere os og handle i dagligdagen. Alt det
andet: “det overfladige’ skrottes lgbende,
if. slagordet: »Use it or lose itl«. Skete
det ikke, ville vore hjerner sande til med
ubrugbare indtryk og informationer. Vor
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Det andet sagforhold har den ameri-
kanske psykolog Katherine Nelson sam-
menfattet i Young Minds in Social Worlds
(2007) pa denne made: »the basic fun-
ction of memory is preparation for fu-
ture action«. Erindring er fremadrettet,
idet den bruges til at foregribe, hvad der
formentlig vil ske, nar vi gennem vore
handlinger forsgger at handtere alskens
udfordringer i dagligdagen. Erindrings-
arbejde og handleforméen (pa engelsk:
agency) er samhorende begreber.

Den autobiografiske erindring er hi-
storiebevidsthedens arnested. Den er pa
det nermeste artsspecifik — en form for-
beholdt mennesker, og den er bade den
mest komplekse, der findes, og den, det
tager lengst tid at udvikle og mestre. De
tyske psykologer Harald Welzer og Hans
J. Markowitsch fremhavede i 2005 i
tidskriftet Memory folgende som det
centrale ved en autobiografisk erindring:

The stage of fully developed autobio-
graphical memory is attained when the
individual person can classify information
according to the temporal dimension, when
he or she has a concept of the past and the
future and performs ‘mental time travel’
backwards in time and prospectively.

Det afggrende ved en historiebevidst-
hed er oparbejdelsen af feerdigheden i
at kunne tage p4 mentale tidsrejser. Det
kan ogsi kaldes scenariekompetence —
at kunne gennemspille mulige scenari-
er, og det fordrer, at vi er i stand til at
hindtere samspillet mellem noget forti-
digt, nutidigt og fremtidigt i specifikke
sammenhange.

Mennesker bruger deres historiebe-
vidsthed, bade nar vi gennem vore hand-
linger soger at gribe ind for at forme og
retningsbestemme historisk-sociale pro-
cesser (=> making history), og nar vi skal
forstd og forklare, hvordan mennesker
tidligere har handlet, og hvad der blev
udkommet heraf (=> studying history).

I begge tilfelde beskeftiger vi os
med det at handle i tid og rum. I begge
fordrer det oparbejdelse af indsigt i for-
holdet mellem (i) de foreliggende ram-
mebetingelser for et bestemt handlings-
kompleks (natur- og kulturforhold), (ii)
de planlagte og udferte handlinger og
(iii) de faktiske virkninger af de gen-
nemfgrte handlinger.

Historiebevidsthedens
brugsfunktioner

Mennesker bruger deres historiebe-
vidsthed i forskellige sammenhznge og
til flere formal. Den udfylder i praksis
flere brugsfunktioner. Den vigtigste er
at oparbejde en handleformaen — det,
mennesker udnytter, nar de vil oprethol-
de en status quo eller ndre ved tinge-
nes tilstand. Den pragmatiske brug stod
i centrum i Overbys Socialisternes March,
hvor den hidtidige tilstand (arbejdernes
udbytning og undertrykkelse) blev sogt
@ndret ved kollektiv mobilisering af ar-
bejderklassen. Samme indsigt udmen-
tede den britiske historiker E.P. Thomp-
son i The Making of the English Working
Class (1963) pa denne made:

The agency of the working people [is] the
degree to which they contributed by consci-
ous efforts to the making of history.

En anden brugsfunktion er den iden-
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titetsdannende. Det er ved at etablere
identiteter, at der kan skabes sammen-
heng mellem det fortidige, nutidige og
fremtidige i folks individuelle/kollektive
livshistorier, og dermed opnar de tillige
en folelse af at veere den samme trods de
pagaende forandringer.

Det blev flot foldet ud i Aakjaers Histo-
riens Sang. Her stod den etnisk-nationa-
le identitet i centrum, og i 1900-tallets
begyndelse blev det kollektive betragtet
som vigtigere end det individuelle. Sagt
med Aakjers ord: »Lad mig kun flagre
hen som Blad i Hast, naar du, mit Land,
min Stamme, frit maa leve«.

En tredje brugsfunktion er den legi-
timerende. Nar Socialisternes March
stillede sig afvisende til den bestiende
samfundsorden, var det udtryk for en
de-legitimerende strategi. Nar Fogh Ras-
mussen stillede sig kritisk til samarbejdet
med Hitlertyskland under besettelsen,
udgjorde det samtidig et forseg pa at le-
gimitere den aktivistiske udenrigspolitik,
hans regering forte i Afghanistan og Irak.
Legitimering sker ved at henvise til rele-
vante ’fortilfzlde’, der kan begrunde, at
man prgver enten at gentage successen
eller tage ved lzre af fortidige fejltagelser.

En fijerde brugsfunktion er den op-
lysende. Det er den, der er den frem-
herskende blandt historikere af fag. De
bestreber sig pa at behandle fortidige
forleb si negternt som muligt. Det ma
ske i lyset af samtidens tenkemader og
vardier og uden at feelde moralsk-poli-
tiske domme over de fortidige aktarer.
Det var, fordi Fogh Rasmussen gjorde
sidstneevnte i sin behandling af samar-
bejdspolitikken, at fagfolk afviste hans
tilgang som aldeles uvidenskabelig.

Historiedidaktik

En femte brugsfunktion er den udfor-
skende og underholdende. Nar vi leser
en roman eller ser en film eller tv-se-
rie, kan det beskrives som at tage pa en
mental tidsrejse, og vi fores dermed ind
i nye betydningsuniverser. Det kan vare
en adspredende aktivitet, men ogsa ud-
tryk for et serigst engagement. At lese
Carsten Jensens roman Den forste sten
(2015) er et eksempel pa sidstnzvnte.
Og nar folk i deres fritid tager del i for-
mer for reenactment, en populer form
for historiebrug i dag, kombineres leg
ofte med et serigst engagement.

Identitetsnzer historie

Historiebevidsthed udger en central
komponent i menneskers identitetsdan-
nelse, og megen historie bliver felgelig
en serdeles identitetsfolsom affere.
Identitet giver folk en folelse af at here
hjemme (pi engelsk: sense of belon-
ging) i en bestemt tids- og stedssam-
menhaeng, og der vil ofte vere knyttet
steerke folelser til bestemte historier.

Det kan dreje sig om positive fglel-
ser. De fremhaves af Aakjer, nar han i
Historiens Sang skriver: »mod dig [= mit
Land] vort Haab og Manddomsdrem-
me gaar, naar Landsbyklokken signer
dine Strande«. Det kan tillige dreje sig
om negative folelser. Overby fremhaever
dem i Socialisternes March, nar han pe-
ger p4, at »Rigmandene fodres ved Ar-
bejder-Slid, og Prasterne forer os frem
til Pole af Svovl paa den yderste Tid, om
ikke vi ofrer til dem«.

Til identitetsnzre historier er knyt-
tet vennebilleder savel som fjendebil-
leder. Dem, vi holder med, og dem, vi
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er imod. Nar sterke folelser indgar i
identitetsneere historier, har det til tider
den effekt, at der samtidig avles en falel-
sesmassig blokering over for kognitive
budskaber, der ikke umiddelbart lader
sig forlige med de positive eller negati-
ve falelser, der er knyttet til en bestemt
identitetsfelsom historie.

Et eksempel er ‘Opa war kein Nazi'.
Nationalsozialismus und Holocaust im
Familiengediichtnis (2002). Det var en
undersggelse af de erindringer om na-
zitiden og holocaust, der cirkulerede i
tyske familier i tre generationer: (i) de
samtidige gjenvidner (=> bedsteforzl-
dre), (i) deres bern og (iii) deres bor-
nebgrn. De blev interviewet bade hver
for sig og sammen, og nar det drejede
sig om bernebgrnene var det muligt at
sammenligne de fortidstolkninger, der
stammede fra deres familieliv, med dem
fra deres skolegang.

Undersogelsen blotlagde en dyb split-
telse mellem begrnebgrnenes kognitive
og emotive erindringsarbejde. Der var
nermest ingen sammenhaeng mellem
deres ’leksikon’ (faktuel viden om det
fortidige) og deres "fotoalbum’ (felelses-
belagte forestillinger om det fortidige).
Gennem deres skolegang var de blevet
serdeles velorienteret om nazitiden og
holocaust, men den viden blev slet ikke
knyttet sammen med deres syn pa deres
familiemedlemmers livshistorier.

Erindringsfaellesskaber under
forandring

Vi mennesker har en flerhed af identi-
teter og bliver gennem dem del af flere
erindringsfzllesskaber. Det kan vere

identiteter knyttet til ens familie, lokal-
omrade, sportsklub, uddannelsessted.
Det kan ligeledes dreje sig om mere
overgribende identiteter knyttet til et
land (fx Danmark) eller region (fx Euro-
pa). De identiteter kan vere rimeligt sta-
bile, men ogsa vere praeget af opbrud og
forandring, og det er med til at definere,
hvad der udger de identitetsfelsomme
historier.

For 1864 indgik Danmark i, hvad der
helt abenbart var en flersproglig og fler-
kulturel statsdannelse. Fra 1864 til op i
1970erne blev Danmark en af Europas
mest homogene statsdannelser i etnisk,
kulturel og konfessionel henseende. To
centrale identitetsdannende kategorier —
etnos og demos — kom her narmest til
at fremsta som sider af samme sag — ens
demokratiske medborgere var samtidig
ens etniske folkefreender. Danmark fun-
gerede i praksis som et etnokrati, og den
etnisk-nationale diskurs indtog en hege-
monisk stilling i historiekulturen. De fle-
ste fortraengte, at de nordatlantiske bilan-
de ogsa var dele af samme statsdannelse.

At der fandtes en dansk-national hi-
storiekultur beted dog ikke, at der her-
skede fuld enighed om, hvordan dansk
historie skulle udlegges og bruges. En
national-konservativ fortidstolkning lod
sig ikke uden videre forlige med en ra-
dikal, hvilket Erik Arups og Vilhelm la
Cours danmarkshistorier gjorde klart.
Socialdemokratiske historikere som
Gustav Bang og Hartvig Frisch nedpri-
oriterede i gvrigt den nationale historie
til fordel for europzisk kulturhistorie,
sa konger og krige blev skubbet mere
i baggrunden til gunst for arbejds- og
dagligliv.

Historisk identitet, bevidsthed og viden
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Siden 198oerne er den nationale de
facto blevet erstattet af en postnational
historiekultur, den nationale diskurs er
ikke lengere alene om at stte dags-
orden. Det er et forlgb, der har udlgst
tilspidsede konflikter om nutidig histo-
riebrug. To spergsmdl har siden 1972
splittet befolkningen i Danmark, dels
forholdet til EF/EU, dels forholdet til
indvandrere og flygtninge. Det har 1 gv-
rigt drejet sig om en anden slags kon-
flikt og splittelse end den i den forudga-
ende periode.

S4 snart en stat begynder at @ndre ka-
rakter fra at veere en monokulturel til at
blive en flerkulturel statsdannelse, duk-
ker de indbyggede spandinger mellem
en etnos- og demos-udlegning af folke-
begrebet op. Det har gjort det patren-
gende at drefte og tage stilling til, hvad
der er vigtigst. Er det opretholdelsen
af den etnisk-nationale flertalskultur
(etnos-tilgangen), eller er det fremhae-
velsen af, at alle statsborgere — uanset
kulturbaggrund — har de samme rettig-
heder og pligter (demos-tilgangen). Her
fremstar historiebrug og politisk dan-
nelse som sider af samme sag.

Historie som undervisningsfag

Born lerer ikke at fole, se, tale og be-
vage sig ved at komme i skole. Det er
noget, de kan i forvejen. Pa tilsvarende
vis har bern udviklet former for histo-
riebevidsthed, inden deres skolegang
begynder. Processen med at danne en
autobiografisk erindring gir allerede i
gang i3 til 4 arsalderen.

Det er velbegrundet at pege pa, at
bgrn — som hovedregel — lerer at lese,
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skrive og regne gennem deres skole-
gang, og at det er ved deltagelse i uddan-
nelsessystemet, at de bliver en del af den
foreliggende skriftkultur. Men det sam-
me geelder altsd ikke, nar det drejer sig
om, at bgrn lerer historie. De er allerede
mere eller mindre del af den foreliggen-
de historiekultur, nir de pabegynder de-
res skolegang. 1 folkeskolen tager de del
i undervisningsfaget historie, men vil
fortsat tage del i historiekulturen uden
for skolen. Og det vil fortsat vare tilfzl-
det, nar de begynder at ga i gymnasiet.

Hvilke folger har det for historie
som undervisningsfag? I bogen Hvad
skal vi med historie? Historiedidaktikk i
teori i praksis (2013) opridser to norske
historiedidaktikere Lise Kvande og Nils
Naastad det p denne made:

Huva vil det teoretisk og praktiske innhol-
det veere i et optimalt forlop av historieun-
dervisning gjennem et skolear? Sat [ ... | pd
spissen bor man stille sporsmlet om hvad
er vighigst: & sorge for at eleverne sitter igjen
med en mest mulig solid faktabase av histo-
risk kunnskap, eller G oppeve deres evne til
& se seg selv som historiske personet, altsa
som handlende individer og kollektiver i hi-
storiens utvikling?

Undervisningsfaget historie skal ikke
alene eller primert udstyre begrn og
unge med ferdigheder og viden, de
mangler. Opgaven er i lige sa hgj grad
at bearbejde, videreudvikle og kvalifi-
cere den historiebevidsthed, de bringer
med sig ind i uddannelsessystemet. Det
fordrer, at faget ma forholde sig til den
‘historie uden for skolen’, de allerede
kender til og ger brug af i dagligdagen.
Det kan ske pa flere mader, og historie-
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En identitetsnaer-national historiebrug, Jellingestenen

didaktikere forholder sig forskelligt til
den udfordring.

Historielzrere kan mestendels stille
sig kritisk afvisende til de former for
leghistorie, deres elever kender fra livet
uden for skolen og i stedet satse pa at
indfere dem i, hvordan ’rigtige’ histori-
kere arbejder med historie. Der bliver
da sat lighedstegn mellem at kvalificere
historiebevidsthed og indfere eleverne
i en historiefaglig tilgang. I s fald har
vi at gore med historiefagsdidaktik. Det
er den tilgang, der ligger til grund for
Rune Christiansen og Heidi Eskelund
Knudsens Fagdidaktik i historie (2015),
der inspireret af britisk historiedidaktik
ser historieundervisningens formal som
det at udvikle elevernes fagbevidsthed:

I praksis betyder det at udvikle elevers
historiske tenkning ofte, at historieleereren
forsoger at udruste eleverne med specifikke
historiefaglige metodiske redskaber, der kan
kvalificere elevernes forstdelse af sig selv og
deres omverden. [...] Som skolefag henter
historiefaget en stor del af sit dominerende
faglige indhold, sin fagforstaelse og sin kom-
petenceopbyggende metode fra historie som
universitetsfag.

Historielerere kan alternativt i un-
dervisningen inddrage og bearbejde de
former for laeghistorie, eleverne kender
og gar brug af, og de har da behov for at
oparbejde kvalificeret indsigt i legfolks
tilgang til og forstaelse af historie. De
inddrager da ferdigheder og viden fra
videnskabsfaget, nar det kan vere med
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til at kvalificere leegfolks historiebevidst-
hed og historiebrug. I sa fald har vi at
gore med en historiebrugsdidaktik. Det
var den slags historiedidaktik, Henrik
Skovgaard Nielsen sggte at udvikle med
folgende begrundelse:

Jeg anser [teorien om historiebevidsthed]
for at veere et kolossalt fremskridt og vejen
til en mere relevant historieundervisning,
tilpasset de nuverende samﬁmdsforhold,
herunder mediernes rolle, de unge menne-
skers livsverden, behovet for vardioriente-
ring, behovet for individuel identitet og be-
hovet for sammenhengskraft i samfundet.
(Noter nr. 151, 200T)

Det er en af de vigtige udfordringer,
som enhver gymnasielerer i historie ma
tage op, bearbejde og afklare sin stillingta-
gen til. Selv er jeg fortaler for en historie-
brugsdidaktik, hvilket vil fremga af min
udlegning af leereplanen for historie.

Historiefaget i gymnasiet

Udformningen af gymnasiefaget er pree-
get af historiebevidsthedsteori. Det skal
give en »reflekteret indsigt i deres egen
og andres historicitet og dermed kvalifi-
cere deres historiske bevidsthed« ved at
inddrage og behandle, hvad der udger
samtidsrelevante fortider. Det skal be-
skeftige sig med historie »i og uden for
skolen« med henblik pa at videreudvikle
elevernes historiebrug. Det skal stimule-
re eleverne til at »reflektere over forhol-
det mellem fortid, nutid og fremtid samt
over mennesket som historieskabt og
historieskabende«. Det udger historiefa-
gets almendannende formal, hvor sigtet
ogsa er at fremme »elevernes udvikling
af personlig myndighed«.

Historiedidaktik

Gymnasiefaget har tillige et »studie-
forberedende formal«. Det skal vere
med til at opgve »elevernes kritisk-ana-
lytiske, kreative og innovative evner.
Det skal ske ved at indfere dem i »[hi-
storie]fagets identitet og metoder«. Men
til forskel fra, hvad der danner normen
inden for videnskabsfaget, skal »alle
forlgb [...] enten relateres til eller tage
udgangspunkt i elevernes egen sam-
tid«. Oparbejdelsen af historisk viden er
dermed ikke noget mal i sig selv, men
skal stimulere elevernes »interesse for
og evne til at stille spergsmal til fortiden
for at opna forstielse af den komplekse
verden, de lever i«.

Historiefagets almendannende og stu-
dieforberedende formal kan bringes i et
indbyrdes spil ved at ville videreudvikle
og kvalificere elevernes historiebevidst-
heder. Men her ma det vaere vigtigt at
erindre om, at en historiebevidsthed har
flere brugsfunktioner end den negternt
oplysende, der gores til den fremhersken-
de inden for videnskabsfaget historie.

Kvalificering af historie-
bevidsthed

Alle former for naturbeherskelse for-
drer, at mennesker ma oparbejde indsigt
i og viden om naturforhold. Mennesker
udnytter her deres hidtidige erfarin-
ger fra at leve og virke i en natursam-
menheng til at videreudvikle fx deres
jagtredskaber og —teknikker, deres ud-
nyttelse af planter og dyr i et agerbrug
og deres konstruktion og brug af sam-
ferdselsmidler til at fremme handel osv.
Tilsvarende ma de oparbejde indsigt i
og viden om kulturforhold for at kunne
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Alle socialt fungerende mennesker
ma derfor ogsa lere at bruge deres hi-
storiebevidsthed. En historiebevidsthed
er imidlertid ikke noget positivt i sig
selv. Den kan i praksis udnyttes til at
gennemfere bade gode og prisverdige
projekter, men ogsa alskens bedrag og
misgerninger. Og der vil ofte blandt folk
vare uenighed om, hvad der er det ene
og hvad der er det andet. Det er derfor
afgorende vigtigt at historiebevidsthed
kan udvikles, forfines og kvalificeres.

De former for historiebevidsthed,
bern og unge oparbejder, for de pabe-
gynder deres skolegang og medens de
tager del i uddannelsessystemet, har
i forste reekke karakter af en 'tavs fer-
dighed og viden'. De vil i praksis kunne
bringe det fortidige, nutidige og fremti-
dige i spil med hinanden, men vil ikke
kunne italesette, hvad de gor. Noget til-
svarende gzlder brug af talesprog. Bern
og unge kan kommunikere verbalt uden
at kunne gore nermere rede for, hvor-
nar og hvordan de bruger navneord, ud-
sagnsord, tillegsord, bindeord osv.

Historiebevidsthed kan kvalificeres
ved at tilskynde elever til at oparbejde
indsigt i deres egen brug heraf — badei og
uden for skolen. Leringsforskning viser,
at leereprocesser kan fremmes og vide-
reudvikles gennem metakognition, ved
refleksivt at beskaeftige sig med, hvordan
ens forskellige leereprocesser fungerer.
Det forudsatter dog, at historielereren
selv har oparbejdet den form for indsigt
i forbindelse med sin egen historiebrug.

Historieskabte og historieskabende

Historiebevidsthed kan kvalificeres ved,
at eleverne oparbejder en differentieret
forstielse af det sagforhold, at menne-
sker er historieskabte savel som histo-
rieskabende. De har en sikaldt "historisk
natur’, hvilket vil sige, at de ogséa formes
og praeges af iser de(n) kultur(er), hvori
de lever og virker. Det er mest dbenbart
i forbindelse med deres identitetsdan-
nelse. Det udger siledes et alment og
dermed fxlles livsvilkar, men de mader,
hvorpa det sker, er kulturspecifikke, og
de kan dermed tage sig forskelligt ud til
forskellige tider.

Mennesker preges dog ikke kun af
den kultur, hvori de fodes og lever, de er
tillige i stand til at bearbejde og omfor-
me de natur- og kultursammenhange,
hvori de virker. Det gor de ved at udnytte
deres handleforméen (pa engelsk: agen-
cy). Historisk-sociale processer har — til
forskel fra fx jordklodens kredsen om
solen — karakter af delvis abne processer.
De vil f4 et forskelligt udkomme alt efter,
hvordan mennesker handler og dermed
griber ind. Det drejer sig da om, hvad
der fagligt benzvnes kontingente forleb:
de muligheder, der faktisk blev udnyttet,
men som ikke behgvede at blive brugt.

Nar historieundervisningen beskaf-
tiger sig med, hvordan fortidige akte-
rer sogt at forme og retningsbestem-
me historisk-sociale processer, ma de
processer anskues under synvinklen:
'forgangen fremtid’, det kan ske ved at
beskaftige sig med kontrafaktisk histo-
rie — de handlemuligheder, der foreld
for aktererne, men som de ikke udnyt-
tede. Et oplagt eksempel: hvordan ville
moderniseringen af Danmark antagelig
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have forlgbet, hvis den danske regering
i 1864 havde tilsluttet sig forslaget om
Slesvigs deling langs sproggrensen?

Velbegrundet viden

Nar historiebevidsthed defineres som
samspillet mellem fortidsfortolkning,
nutidsforstielse og fremtidsforvent-
ning, vil der indgd en viden heri. Der
m3a imidlertid ikke szttes lighedstegn
mellem historiebevidsthed og historisk
viden i betydningen en faktuel viden
om bestemte fortider, idet en historiebe-
vidsthed ogsa vil omfatte forestillinger
om det mulige og det, der antages at vil-
le ske.

Der er her tale om viden i vidensso-
ciologisk forstand: hvad aktgrer antager
har erkendelsesmassigt status af viden.
I Overbys Socialisternes March drejer det
sig om udsagn som »Aartusinders Aag
paa vor Nakke blev lagt«, og i Aakjeers
Historiens Sang om udsagn som »Hvert
ckimlet Skrift, hver skjoldet Alterbog
har gjemt et Gran af Slegtens Ve og Va-
ade«.

Hvad aktgrer anser for og behandler
som viden, behgver dog ikke have karak-
ter af velbegrundet viden. Det kan godt
have karakter af en — mere eller min-
dre — ubegrundet antagelse. En méde at
kvalificere en historiebevidsthed bestar
{ at lade elever underkaste de fortidige
aktgrers og deres egne vidensantagelser
en kritisk prevelse, og det kan ske ved
at bringe historiefagets metodearsenal i
anvendelse.

Historicitet

Det kendetegnende ved historiebevidst-
hed er samspillet mellem noget forti-
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digt, nutidigt og fremtidigt. Det kan
imidlertid tage sig forskelligt ud, og
mange mennesker har (haft) en historie-
bevidsthed, hvor antagelsen af stabilitet
og uforanderlighed udger det fremher-
skende kendetegn. Et kendt eksempel
er det bibelske ordsprog fra Preedikerens
Bog:

Sleegter gar, slegter kommer, og jorden
er bestandig den samme. [...] Det, der var,
er det samme som det, der kommer, det, der
skete, er det samme som det, der vil ske. Der
er intet nyt under solen. (Przed. 1, 4 & 9).

Siden ry00-tallet har fagfolk og leeg-
folk oparbejdet indsigt i menneske- 0g
samfundslivets  foranderlighed.  En
made, hvorpi historiebevidsthed kan
kvalificeres er ved at fremme elevernes
forstaelse af det tids- og stedsspecifikke
i menneskers fole-, tenke- og handle-
mader. I et menneske- og samfundsliv
vil der indgd gentagelige megnstre, der
har mere almen karakter og er relativt
stabile, og leve- og handleméder, der
forandrer sig over tid. T takt med, at
mennesker oparbejder indsigt i deres
egen historiebevidstheds tids- og steds-
specifikke kendetegn, udvikler de en
bevidsthed om det, der i fagsprog ogsa
benzvnes menneske- og samfundslivets
historicitet.

Elevrelevante fortider

Et formal med historiefaget er, at det
ckal stimulere elevernes »interesse for
og evne til at stille sporgsma] til forti-
den for at ni forstielse af den komplek-
se verden, de lever i«. Det er imidlertid
ikke alle dele af jordkloden eller alle
menneskers mange forskellige fortider,
der vil fremsta som lige relevante og in-

———
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En politisk-legitimerende historiebrug, Fogh Rasmussen ved Seveernets Officersskole
29. august 2003

teressante for en bestemt elevgruppe.
Der ma altid foretages et valg.

Det er kendetegnende for historie, at
det ofte drejer sig om en identitetskon-
kret erkendelsesform. Det viser sig, nar
vi fx bruger udtryk som 'min livshisto-
rie’ eller 'vor felles historie’. Historie
anskues da fra et stasted med afsetien
bestemt enkeltperson eller gruppe, og
det er en folge af historiebevidsthedens
identitetsdannende brugsfunktion.

Der er folgelig indbygget former for
ego- og etnocentricitet i megen historie.
En af de mader, hvorpa en historiebe-
vidsthed kan kvalificeres, er at tilskynde
eleverne til at overveje og drgfte, hvad de

anser for at vere elevrelevante fortider,
og hvorledes og pa hvilket grundlag de
skelner mellem deres eget 'vi’ og dem,
de anser for at veere ’de andre’.

Samtidsrelevante temaer

Den verden, gymnasiets elever befinder
sig i, udger en foranderlig sterrelse. Det,
der fremstir som relevant og patren-
gende, vil @ndre sig over tid. Verden
tog sig ud pa én made pa baggrund af
Hiroshima og den kolde krig. Den tog
sig noget anderledes ud efter fx Berlin-
murens fald i 1989, og den matte an-
skues pi delvis nye mader i lyset af g/11.
Et andet eksempel: elever i det danske
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uddannelsessystem er i 2000-tallet be-
gyndt at interessere sig for Afghanistans
nyere historie — noget, der ikke tidligere
var tilfeeldet.

En made, hvorpa en historiebevidst-
hed kan kvalificeres, kan ske ved at drof-
te med eleverne, hvilke temaer i nutiden
og dermed ogsa hvilke fortider det er
veerd at bruge tid og kraefter pa at be-
handle. Der mé lgbende foretages et ud-
valg, men leringsmassigt er det veerd at
3 afklaret, hvad der danner grundlaget
for de trufne valg. Det er med til at opar-
bejde en refleksiv historiebevidsthed.

Historiebrug og erindringspblitik
Historiefaget skal endvidere beskeefti-
ge sig med, »hvordan historie er blevet
og bliver anvendt i fortidige og nutidige
samfund«. Eleverne konfronteres i hver-
dagen med former for fortidsbrug, der
indgar i fx nyhedsmedier, skenlitteratur,
film og tv-serier. Det kan endvidere dreje
sig om den mere abenlyse historiebrug,
der dukker op i forbindelse med fejrin-
gen af vigtige fortidige begivenheder, fx
Fogh Rasmussens tale i anledning af
Go-arsagen for Augustopreret eller den
arligt tilbagevendende Auschwitzdag,
27. januar. 1 nogle af sidanne tilfeelde
er der ligefrem tradition for at involvere
skoler og gymnasier. Hertil kommer, at
eleverne selv vil vaere aktive fortidsbru-
gere i deres egne livshistorier.

En made, hvorpa elevernes historie-
bevidsthed kan kvalificeres, er ved at
tilskynde dem til at analysere og kritisk
bearbejde de former for erindringspoli-
tik, der indgar i de forskellige former for
historiebrug. Hvad ligger bag, nar folk
anser en bestemt fortid for erindrings-
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vaerdig, hvorimod de lader andre forti-
der lige si stille ga i glemmebogen. Et
eksempel: hvad har ligget bag, nar den
danske statsmagt i 2000-tallet har valgt
at fa udarbejdet fem sikaldte kanons: en
(i) litteratur-, (i) kultur-, (iii) historie-,
(iv) demokrati- og (V) naturkanon? Er det
udtryk for en top- og centralstyret erin-
dringspolitik?

Historiefag og politisk dannelse

Der er ogsa et politisk dannende sigte
med et uddannelsesforlgb i gymnasiet.
Det skal »forberede eleverne til medbe-
stemmelse, medansvar, rettigheder og
pligter i et samfund med frihed og fol-
kestyre«. Det medforer, at »undervisnin-
gen og hele skolens dagligdag [derfor]
ma bygge pa dndfrihed, ligevaerd og de-
mokrati«. Historiefaget skal naturligvis
ogsd bidrage til en sidan demokratisk
dannelse.

Det sker ved at tage forskellen mellem
autoritere og demokratiske styreformer
op til behandling. Det sker ved at se neer-
mere pa, hvordan et demokrati tidligere
har veret udformet, og hvordan det i
dag bliver udformet. Det sker endvide-
re ved at klarlzgge, hvilken forstaelse af
begrebet "folk’ der har vaeret normsat til
forskellige tider. P4 de mader kan histo-
rieundervisningen bidrage til udviklin-
gen af elevernes forstielse af, hvad det
vil sige at veere personlig myndig.

Elevernes historiebevidsthed —kan
kvalificeres ved fx at have dreftelser af,
hvilke former for erindrings- og iden-
titetspolitik der er legitime inden for
rammerne af et demokrati. Det fordrer
en afklaring af, hvor greensen mellem
en autoriter og en demokratisk erin-

drings- og identitetsp
placeres.

I et demokrati er de
gitimt at ville pavirke
Det udger selve kerne
politisk kultur. Men -
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I et demokrati er det helt igennem le-
gitimt at ville pavirke andres opfattelser.
Det udger selve kernenien demokratisk
politisk kultur. Men det ma ske pa en

made, der respekterer ens demokratiske
medborgeres ret til at afgere, hvilken
opfattelse de selv vil g ind for. Historie-
lzerere ma i omgangen med eleverne fol-
gelig veere i stand til at agere i dobbelt-
rollen som bade fagfolk og medborgere.

Historisk identitet, bevidsthed og viden
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