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Et nyt nggleord har gjort sin entré 1 det
danske uddannelsessystem. Det drejer sig
om ordet ,historiebevidsthed . Nar der 1 dag
tales om historie 1 en folkeskole-, gymnasie-
og seminariesammenhzng, sker det alle
steder med udgangspunkt i det begreb. Det
indgar fra forste faerd i fagformalet for
folkeskolefaget og udgver efterfglgende en
strukturerende indflydelse pa resten af
faghzftet for Historie. I stk. 1 af fagformalet
hedder det:

o Formalet med undervismingen 1 historie er at
styrke elevernes historiebevidsthed og identitet og
age deres lyst til og motivation for aktiv delta-
gelse 1 et demokratisk samfund. Det sker ved at
fremme deres indsigt i, at mennesker er historie-
skabte sdavel som historieskabende.”

Man kan udvikle sin historiebevidsthed -
siges det - ved at komme til en bedre for-
staelse af det forhold, at mennesker pa
samme tid er historieskabte og historie-
skabende. Det bliver derfor relevant at
sporge: Hvad er den bagvedliggende tanke-
gang? Hvilke antagelser ligger til grund for
en sidan opfattelse? Og hvilke konsekvenser
har den for undervisningen 1 historie?

Historiebevidsthed

Vzlger man at arbejde med udgangspunkt 1
begrebet ,, historiebevidsthed, har man taget
stilling for et historiebegreb og afvist et
andet. Det er nedvendigt, fordi der findes
to konkurrerende mader at forstd historie
pa.

Nir man 1 dagligdagen siger til hinan-

den, at noget er giet over 1 historien, at
historie er det med gamle dage, eller at man
har en historisk ret til et eller andet, szttes
der lighedstegn mellem historie og fortid.
En sadan historieforstdelse er givetvis
udbredt 1 dagens danske samfund, men det
er ikke den eneste.

Der findes ogsa et andet, bredere historie-
begreb. Det fremgar, nir man cksempelvis
siger, at det er mennesker, der skaber
historie, eller at der nu treffes en beslut-
ning af historisk betydning. Her sattes der
ikke lighedstegn mellem historie og fortid,
tvaertimod forstds historie som en proces,
der omfatter fortid, nutid og fremtid. Og
det er sidstnavnte opfattelse, der danner
udgangspunktet, nar der tales om historie-
bevidsthed.

Begrebet sgger at indkredse, hvad det vil
sige, at mennesker lever og virker 1 en
proces 1 tid. Skal det ggres, ma to forhold
spges tenkt sammen. At leve 1 tid betyder,
at der altid vil vare et for, et nu og et efter
- nér det ikke lengere er tilfeldet, lever
man ikke lzngere. At leve i tid betyder
imidlertid ogsd, at man lever og virker 1
nutiden, man kan simpelthen ikke andet.
Disse to forhold kan tenkes sammen ved at
fa klarlagt, hvorledes fortid og fremtid er
nzrverende 1 nutiden.

Historiebevidsthed tager afszt 1 det
forhold, at fortiden er til stede 1 nutiden
som erindring og fortidsfortolkning, og at
fremtiden er til stede som et szt forvent-
ninger. Begrebet retter altsd opmarksomhe-
den mod det menneskelige eksistensvilkar,
at 1 en levet nutid indgér der altid savel en
erindret fortid som en forventet fremtid.
Det refererer folgelig til hele det samspil,
der findes mellem menneskers fortids-
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fortolkning, nutidsforstelse og fremtids-
forventning.

Og det samspil gir sa at sige begge veje.
Menneskers fortolkning af fortiden setter
sit preg pa deres forstielse af nutiden og
forventninger til fremtiden. Men ogsd det
omvendte er tilfzldet: Sker der betydelige
@ndringer i ens samtidsforstaelse og
fremtidsforventninger, virker det som regel
tilbage pa fortidsfortolkningen.

Historiebevidsthed udger et centralt
moment i menneskers liv og samliv. Den
indgar som et uomgzngeligt element i deres
sociale videnslager og handlinger. Menne-
skelig handlen er kendetegnet ved, at der
lgbende foregir en refleksiv handlings-
regulering - det vil sige, at mennesker
udnytter deres praktiske bevidsthed og
sociale videnslager til at styre og regulere
deres forskellige goremal. Og en sadan
refleksiv handlingsregulering forudsatter, at
fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og
fremtidsforventning lgbende soges koblet
sammen.

Historiebevidsthed er imidlertid ikke
kun et spergsmil om at vide noget om
historie, men i hej grad ogsa et spergsmal
om at forsta, at vi er historie. Det lille ord
wer* skal tages ganske bogstaveligt. Menne-
sker har som art en rekke fysiologiske,
biologiske og psykologiske fzllestrak, men
de er ogsa fzlies om at have, hvad man kan
kalde en ,,bistorisk natur”. Og derfor kan
man ogsa tale om, at mennesket er et
historisk vesen®,

At have en historisk natur betyder, at
personer eller grupper med en forskellig
historie bliver forskellige - det vil ogsa sige,
at de har en formbar og plastisk natur. Der
er ganske meget i menneskers méde at
opleve og fole, tenke og handle pd, der kun
kan forstis og forklares i lyset af den
kultur, de er opvokset og virker i. Gennem
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menneskers fortlgbende socialisering bliver
den foreliggende kultur sd at sige indlejret 1
dannelsen af deres personligheder og
grupper og bliver dermed en del af deres
natur.

Vil man derfor forstd og forklare vare-
og handlemider, livsformer og institutioner
hos en bestemt gruppe mennesker, ma man
sette sig ind 1 deres kultur og dens historie.
Og det gxlder bade, nér det drejer sig om
de andre, og nir det drejer sig om en selv.
Studiet af fortiden bliver siledes en nogle
til at forsta, hvorfor nutiden er, som den er,
og hvilke muligheder der vil vare i fremti-
den.

I menneskers historiske natur findes ogsa
neglen til at forstd, hvorfor mennesker som
enkeltindivider og grupper er historieskabte
savel som historieskabende. Mennesker
bliver handlingsduelige ved at tilegne sig og
bearbejde de vzre- og handlemader, der
foreligger i det samfund, de lever og virker
i. Deres historieskabte karakter ma forstds 1
lyset af de former for historiebevidsthed, de
tilegner sig og udvikler gennem deres livs-
lgb i samspil med andre, og deres historie-
skabende virksomhed m3 forstis med
udgangspunkt i de méder, de kobler og
bruger deres fortidsfortolkning, nutidsfor-
staelse og fremtidsforventninger 1 hverdags-
livet.

Historie som livsverden

Historiebevidsthed er ikke noget, man kan
droppe eller fravalge. Uanset om man ved
det eller ej, har man historiebevidsthed, og
uanset om man har opdaget det eller ¢j,
bruger man den i hverdagen. Historie er
folgelig ikke noget, bern og unge forst
meder, nar de fir historie i skolen. Historie
i betydningen ,,at have historiebevidsthed”
indgir som en integreret del af alle menne-
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skers livsverden, og ingen mennesker er
derfor historielose.

I en hverdagssammenhzng tillegges
fortidsfortolkningen ikke nogen egenvardi.
Nar man beskzftiger sig med fortiden,
forholder man sig pragmatisk til den; det
gores, fordi det anses for at vare nyttigt
eller forngjende, og gerne begge dele pa
engang. Fortiden er derfor blevet sammen-
lignet bide med et stort stenbrud, hvor
mennesker kan gi ind og samle de skzrver,
de mener, at de kan bruge til noget fornuf-
tigt, og med et velassorteret forradskammer,
hvor de kan ga ind og fouragere, nar de far
behov for ny nzring. Der har derfor ogsi
gennem drhundreder varet tradition for at
betragte historie som en livets leremester
(magistra vitae).

En sidan pragmatisk tilgang pavirker
den made, hvorpa man omgas fortiden. I
en hverdagssammenhzng seger mennesker
lgbende at etablere en sammenhang mel-
lem deres nutidserfaringer og deres fortids-
fortolkning, og det har den konsekvens, at
nutidserfaringer og aktuelle behov i betyde-
lig grad kommer til at strukturere omgan-
gen med fortiden. Sker der derfor afgorende
zndringer i ens forhindenverende erfarin-
ger og behov, vil der samtidig ske en
#ndring i, hvilke fortidige begivenheder og
forhold man finder det interessant og
perspektivrigt at beskaftige sig med.

Historiebevidsthed udger en forudsat-
ning for at kunne fungere 1 en socio-
kulturel sammenhang. Mennesker bruger
den til at orientere sig i tid og rum, og flere
lzre- og dannelsesprocesser er derfor
knyttet til samspillet mellem fortids-
fortolkning, nutidsforstielse og fremtids-
forventning. I praksis er der tale om en
rekke komplekse og sammenvzvede proces-
ser, men det kan vaere hensigtsmassigt at

udskille 1 hvert fald fire;

o historiebevidsthed som identitet

o historiebevidsthed som mode med det anderle-
des

e historiebevidsthed som socto-kulturel lere
proces

o historiebevidsthed som verdi- og princip-
afklaring

Historiebevidsthed indgir som et uomgan-
geligt element i menneskers individuelle og
kollektive identitet. Det latinske ord
identitas* har sin rod 1,,idem ", der betyder
det ensartede, det samme, og menneskers
identitet har at gore med det, der forbliver
det samme, selv nir det forandrer sig. Man
forbliver siledes den samme person 1
psykologisk og juridisk forstand, selv nir
man forandrer sig 1 andre henseender. Og
det er gennem identitet, at der skabes kon-
tinuitet og sammenhzng i tid og rum, og
det sker bl.a. ved at bruge en fortolkning af
fortiden 1 nutiden med henblik pa at forme
fremtiden.

Nir mennesker beveger sig rundt 1 tid
og rum, vil de uvagerligt komme til at
made ,,de andre 1 en eller anden skikkelse.
Ved medet med det anderledes kan man
gore et af to: Nar man opdager, at det
fremmede ikke umiddelbart lader sig forstd
og forklare, kan man enten give op og
trzekke sig tilbage eller beslutte sig for at
pabegynde en lzreproces med henblik pa at
sztte sig ind 1, hvorledes de andre oplever
og foler, tznker og handler. Og vil man
komme til en forstielse af de andres vare-
og handlemader, kommer man ikke uden
om at sxtte sig ind i deres historie-
bevidsthed - altsi deres méide at forholde
sig til samspillet mellem fortid, nutid og
fremtid pa.

Historiebevidsthed som identitet og som
mede med det anderledes udger et szt
sammenvaevede processer. En identitet
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dannes gennem en rekke spejlinger, og der
kan vere tale om positive sivel som nega-
tive spejlinger. Gennem de positive kommer
man til at opleve og forsta sig selv som del
af et bestemt slags fellesskab - et sakaldt
Jorestillet fxllesskab®. Men samtidig sker der
en markering af forskellen til de andre, og
det er her, at de negative spejlinger trader 1
funktion.

Nir man eksempelvis bliver del af det
forestillede fxllesskab, der hedder ,,v7
danskere®, oprettes der bevidsthedsmassigt
et slzgtskab, en samfglelse ikke alene med
grupper af personer fra fx 1800-tallet, men
ogsa med fremtidens danskere - altsd en
rekke personer, der endnu ikke er fodt.
Men ikke nok med det. Dette fzllesskab
oprettes og fastholdes tillige ved at markere
en socio-kulturel grense mellem danskere”
pa den ene side og ,,svenskere “ o lyskere”,
briter”, sydenropeere” pa den anden.

Historiebevidsthed som socio-kulturel
lzereproces og som vardi- og princip-
afklaring er ogsa 1 praksis vevet ind 1
hinanden. Mennesker sammenkobler deres
fortolkning af fortiden, forstielse af nutr-
den og forventninger til fremtiden, nér de
forsgger at blive klogere pa, hvordan livet
kan og skal leves. I denne sammenhzng
bliver det helt abenbart, at historie bruges
som en livets leremester (magistra vitae).

Mennesker kan ikke leve og fungere 1 et
samfund uden at have indsigt i, hvordan
grupper og institutioner agerer og virker
under bestemte natur- og kulturbetingelser.
En sadan indsigt udger en forudsztning
for den refleksive handlingsregulering, der
foregar, nar mennesker s@ger at styre deres
mange forskelligartede goremal. Samme
sagforhold kan imidlertid ogsd beskrives pa
en anden made. For at kunne leve og
fungere i et samfund ma mennesker lo-
bende udarbejde begrundede forventninger

til fremtiden, og det sker ved at udnytte
deres fortidsfortolkning og nutidsforstaelse.
De m3i med andre ord oparbejde og ud-
vikle, hvad man kan kalde en scenarie-
kompetence - altsd evnen til at opstille,
gennemspille og vurdere socio-kulturelle
scenarier.

Det er imidlertid ikke nok at opnd
indsigt i, hvad der faktisk kan lade sig gore
under et bestemt szt natur- og kultur-
betingelser. Mennesker sgger tillige at
komme til klarhed over, hvad der vil vare
fornuftigt, gnskeligt og godt at gere 1 en
given situation. Samspillet mellem fortids-
fortolkning, nutidsforstaelse og fremtids-
forventning dukker siledes ogsa op, nar
mennesker skal afklare og begrunde, hvilke
interesser, verdier og principper der skal
regulere deres omgang med hinanden og
omverdenen. Og det er med henvisning til
indholdet af en bestemt historiebevidsthed,
at menneskers interesse-, vardi- og princip-
valg soges retfzrdiggjort.

Historie som fagspecialisering
Historie i betydningen ,,at have historie-
bevidsthed er en almenmenneskelig aktivitet
- noget, der er fzlles for lxg og lerd.
Historie er imidlertid ikke alene noget
almenmenneskeligt, men tillige et speciali-
seret arbejdsfelt - altsi et omrade, hvor det
gor en stor forskel, om man er lzgmand
eller fagmand.

Som specialiseret arbejdsfelt er historie
at finde fx ved universiteter og lereanstal-
ter, ved arkiver og museer. Det drejer sig
om et ganske omfattende, men ogsa yderst
broget felt, der har det til fxlles, at man ma
gennemgi en lzngerevarende uddannelse,
forend man anses for at have erhvervet de
forngdne kvalifikationer til at virke inden
for historie som fagspecialisering. Baggrun-
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den for at have specialiserede arbejdsfelter
er for s& vidt enkel. Det har vist sig, at vil
man pa kvalificeret vis sztte sig ind 1,
hvordan mennesker har levet og organiseret
deres liv til forskellige tider og 1 forskellige
rum, krever det en szrlig indsigt 1 mange
forhold.

Det kan vare hensigtmassigt at skelne
mellem to former for faglig arbejdsdeling:
Der er dels opdelingen af det socio-kultu-
relle rum 1 en rekke separate arbejdsfelter,
dels opdelingen af tidsaksen 1 flere adskilte
arbejdsfelter.

Fortidsfortolkningen er i dag udparce-
leret til en lang rekke fag; der er fx arkzo-
loger og faghistorikere, etnologer og antro-
pologer, litteratur- og sproghistorikere,
kirke- og religionshistorikere, kunst- og
retshistorikere, filosofi- og videnskabs-
historikere. Ogsa inden for selve historie-
faget er specialiseringen vidt fremskreden;
her findes der social- og kulturhistorikere,
gkonomi- og politikhistorikere, kvinde- og
barnehistorikere, arbejder- og sports-
historikere, idé- og mentalitetshistorikere.

Med hensyn til arbejdsdelingen langs
tidsaksen drejer det sig ikke alene om den
mellem oldtids-, middelalder- og nyere tids
historie. Der er ogsi den, der gar fortid,
nutid og fremtid til adskilte arbejdsfelter -
hvor altsd fortiden er overladt til histori-
kerne, nutiden til samfundsforskerne og
fremtiden til fremtidsforskerne.

At historie 1 dag er blevet et komplekst
og specialiseret arbejdsfelt har haft flere
konsekvenser. Det har fort til oparbejdelsen
af en meget omfattende viden inden for en
lang rekke specialiserede omrader. Det har
imidlertid ogsa fort til, at klgften mellem
de professionaliserede former for historie-
forskning og hverdagslivets forskellige
former for historiebevidsthed er blevet
mere og mere udtalt. Afstanden mellem

historie som livsverden og historie som
fagspecialisering er 1 dag ganske betydelig.

Historie 1 skolen

Historie er en almenmenneskelig virksom- |
hed og en faglig specialisering. Men histo-

rie er tillige et skolefag, og derfor ma det

overvejes, hvordan skolefaget forholder sig

til historie som almen og fagspecifik

aktivitet. Ndr man skal afklare den opgave,

som skolefaget skal varetage 1 dagens |
samfund, kan det vise sig frugtbart at tage
udgangspunkt i folgende forhold: Menne-
sker kan ikke leve og fungere uden historie-
bevidsthed, men de kan godt klare sig uden
at modtage en formaliseret historieunder-
visning ~ det er der faktisk ikke si fa, der
gor. Samme forhold kan ogsd sages ind-
kredset p en lidt anden made.

Man kan med god ret sige, at det er
gennem skolen, at barn og unge larer at
lase, skrive og regne, men man kan ikke
med samme ret sige, at det er gennem
skolen, at bern og unge larer historie. Det
er iszr gennem skolen, at bgrn og unge
bliver fort ind 1 skriftkulturen, men skolen
indtager ikke samme ne@gleposition, nar det
drejer sig om deres indfaring 1 historiekul-
turen. Det er derfor vigtigt, at man ikke
forsager at forstd det at lare historie i
skolen 1 analogi med tilegnelsen af kultur-
teknikker som det at lzse, skrive og regne.

Man md starte et andet sted. Et alterna-
tivt startpunkt kan vere det forhold, at
bern og unge har en historiebevidsthed
uathzngig af skolen. Hvis skolen derfor |
setter sig for at arbejde med historie-
bevidsthed, har den for s vidt intet andet ,
valg end at gore et behjertet forseg pa at
bearbejde og videreudvikle de forhindenve-
rende former. o

Historiebevidsthed dannes og omdannes
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i mange forskellige socio-kulturelle sam-
menhznge. Den dannes fx gennem soclale
relationer i og uden for familien, pa rejser,
ved brugen af medier, ved lesning af
tegneserier og historiske romaner, gennem
deltagelse i politiske og religigse bevagelser
og i kulturelle og sportslige arrangementer.
Skolens historieundervisning vil altid, hvad
forarbejdningen og brugen af historie-
bevidsthed angar, komme til at std 1 et
konkurrence- og/eller samarbejdsforhold
med de andre produktionssteder.

Skolens historieundervisning stir
lzringsmassigt 1 en ret prekar situation, og
hvis den udfordring skal s@ges tacklet pa en
rimelig frugtbar og fremadrettet made, vil
det fordre, at skolen bevidst satser pa at
arbejde med udgangspunkt i de former for
historiebevidsthed, der ud fra deltagernes
synsvinkel fremstdr som interessante og
relevante, Dette problem er pa det seneste
blevet erkendt af statsmagten, der ikke
lengere gar ud fra, at bgrn og unge vil
finde noget interessant og vasentligt, blot
fordi det politiske system har foreskrevet
det. 1 de , Centrale kundskabs- og ferdighedsom-
rader for Historie“ 1 folkeskolen skal fol-
gende princip nu anvendes ved valg af

indhold:

Indholdet [af undervisningen] (...) udvelges pd
en sadan méde, at arbejdet bliver vedkommende
og perspektiverende for eleverne. For at udvikle
clevernes historiebevidsthed skal indholdet
knyttes til elevernes virkelighedsopfattelse og
Livsforstdelse i nutiden.”

For at kunne klare sig i konkurrencen med
andre produktionssteder, mé skolens
historieundervisning ikke alene satse pa, at
dens arbejde med historiebevidsthed vil
fremsta som interessant og relevant, den mé
ogsa strabe efter, at det bliver kvalitativt
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bedre end det, born og unge er vant til at
made andetsteds. Den mé med andre ord
ga ind og arbejde 1 spendingsfeltet mellem
livsverdensrelevans og faglig kvalitet.

Hyvis relevansen nedprioriteres, ma man
forvente, at en hel del deltagere vil se stort
p4, at den tilbudte historieundervisning er
af en hoj kvalitet, fordi dens brugsverd:
ikke vil vare videre synlig eller nervarende.
Hvis kvaliteten nedprioriteres, ma man
forvente, at en hel del deltagere vil lade
hint om historieundervisningens indhold,
fordi den da ikke vil give noget og mere,
end hvad de selv kan finde andetsteds.

Som produktions- 0g brugssted af
historiebevidsthed ma skolens historieun-
dervisning derfor strabe efter, at dens
tilbud til bgern og unge pa samme tid har
en betydelig relevans og er af hoj kvalitet.
Opgaven bliver med andre ord at gore
undervisningen til et kvalificerende lzrested
for producenter og brugere af historie-
bevidsthed.

Vilg af indbold

Det nzste sporgsmal, der melder sig, er:
Hvilke konsekvenser far ideen om skolens
historieundervisning som et kvalificerende
jeerested for valg af indhold? Det meget
korte og abstrakte svar pa det sporgsmal er,
at det skal udvalges saledes, at det vil vare
af betydelig relevans for bern og unges
livsverden og samtidig have en anselig
kvalitet.

En af de mest patrengende historie-
didaktiske udfordringer er derfor at fa
overvejet og dreftet, hvad der i dag skal til
for, at en historieundervisning vil kunne
fremsta som mere meningsfuld og engage-
rende for born og unge, end den normalt
gor det. Dette udger et felt, hvor der er et
udtalt behov for eksperimenter og kreativ



nytenkning. En vej frem kan vere at tage
afszt 1 de lere- og dannelsesprocesser, der er
knyttet til historiebevidsthed i en hverdags-
sammenhzng. Det drejer sig om histo-
riebevidsthed (1) som identitet, (2) som
moede med det anderledes, (3) som socio-
kulturel lzreproces og (4) som vardi- og
principafklaring.

Kvaliteten af en sddan undervisning kan
imidlertid ikke sikres ved blot at velge et
indhold, der stammer fra historte som
fagspecialisering. ,, Faglig kvalitet™ betyder
ikke det samme 1 en skolesammenhzng og i
en fagvidenskabelig sammenhang. I en
skolesammenhzng ma det altid defineres 1
forhold til den opgave, som skolen har sat
sig for at varetage, og det vil i dette tilfzlde
sige, at den skal kunne bidrage til en
kvalificeret bearbejdning og videreudvikling
af barn og unges historiebevidsthed.

Der lzgges ikke hermed op til en generel
afvisning eller skrotning af foreliggende
fagvidenskabelig indsigt. I den udstrekning
skolen gnsker, at barn og unge skal lere
ikke blot noget ,,om “, men ogsa ,,af* forti-
dige begivenheder og forhold, 1 den ud-
strekning er det afggrende, at det kommer
til at ske pa et sd lodigt og forsvarligt
grundlag som muligt.

Nir man 1 en skolesammenhzng arbej-
der med fx historiebevidsthed som identi-
tet, skal videnskabelige indsigter 1 og teorier
om dannelse af individuel og kollektiv
identitet naturligvis inddrages. Men det
skal ikke ske med det formal at informere
barn og unge om, hvad der foregir 1
fagvidenskaberne. Det skal gores, nar det
kan vere med til at gore barn og unge mere
kvalificerede 1 deres omgang med savel deres
egen som andres identiteter.

Her bliver det relevant at sperge: Hvor-

dan kan skolens historieundervisning blive

et kvalificerende lzrested, nar der arbejdes
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med historiebevidsthed som identitet og
som m@de med det anderledes? En sidan
undervisning ma eksempelvis baseres pa
indsigt i identitetsdannelse som socio-
kulturel proces og pé en ladig sagindsigt i
de forhold, der angar bade , 05 selv ™ og ,,de
andre”.

Den kunne tage udgangspunkt i den
indsigt, at det at forsté sig selv og at forstd
de andre 1 praksis gir hind i hind. Det vil
derfor vare en opgave at fi bearbejdet det
forhold, at man ikke kan tale om de andre
uden samtidig - 1 det mindste indirekte - at
komme til at tale om sig selv, og at venne-
og fiendebiller 1 betydelig grad ma forstds
som to sider af samme sag. Nar vi i Vesten
ser andre som ,,primitive”, definerer vi
samtidig os selv som ,de civiliserede®, og
nir vi kalder de andre ,fanatikere®, pro-
moverer vi os selv som ,de tolerante®.

Skal der arbejdes med historiebevidst-
hedens identitetsdannende funktioner, ma
man ogsd vere pa det rene med, at det ikke
kun eller primart drejer sig om en rakke
intellektuelle processer. Det drejer sig
ligeledes om processer, der er med til at
forme og omforme menneskers fglelser og
holdninger. At arbejde med historie-
bevidsthed som identitet vil derfor ikke
alene bergre deltagernes indsigt og viden,
den vil ogsa virke ind pa deres fglelser og
holdninger. En sddan undervisning vil
derfor uvegerligt blive en identitets-
bearbejdende undervisning.

Skal man arbejde med en identitets-
bearbejdende undervisning pa en faglig
forsvarlig méde, vil det fordre, at ogsa dens
vardi- og principgrundlag tages op til
behandling som led i undervisningen. I
samfundet foregir der lgbende en kamp om
bern og unges identitet og dermed om
deres loyalitet, og det forhold ma selviglge-
lig tages op 1 undervisningen. Det er i
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gvrigt en kamp, der hverken kan ophaves
eller fjernes, og det er en kamp, hvori ogsa
skolen tager del. Det m4 derfor blive en
opgave at fa droftet de vardier og princip-
per, der skal vare normszttende, nar det
drejer sig om skolens deltagelse i kampen
om identiteten 1 et demokrati.

Der er flere gange blevet peget pa det
forhold, at historiebevidsthed indgar som
et uomgzngeligt element 1 menneskers
sociale videnslager og handlinger; de kan
ikke i praksis leve og fungere i et samfund
uden at sammentznke fortid, nutid og
fremtid. Det gor det relevant at spprge: Kan
historieundervisningen ogsa pa dette punkt
vare et kvalificerende lzrested? Det kan den
i den udstrzkning, at der bevidst og malret-
tet satses pi at arbejde med historie-
bevidsthed som socio-kulturel lzreproces.

En historieundervisning kan ikke undga
at bidrage til en socio-kulturel lzreproces;
det vil ske, si snart der gores forsgg pé at
blotlzgge og forklare menneskers historie-
skabende virksomhed under forskellige set
af natur- og kulturbetingelser. Men det er
som regel sket pa en indirekte made. Nér
det ikke er blevet gjort mere bevidst og
malrettet, ma det formentlig forklares med
manglende indsigt i en af historie-
bevidsthedens centrale brugsfunktioner.

Nar mennesker sammenkobler fortids-
fortolkning, nutidsforstielse og fremtids-
forventninger, opbygges og udvikles en
scenariekompetence - altsd en evne til at
opstille, gennemspille og vurdere socio-
kulturelle scenarier. En sadan evne er af
vital betydning for at kunne leve og fungere
sammen med andre mennesker 1 et sam-
fund, og den er af betydning ikke kun i det
smi i hverdagen, men ogsd nir samfunds-
forandringer pi et makroniveau stir pa
dagsordenen. En sidan tilgang har det
fortrin, at undervisningen dermed vil fa et
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mere produktivt og fremadrettet sigte - en
dimension, som historieundervisningen
lznge synes at have savnet.

Skal skolens historieundervisning
fungere som et kvalificerende lzrested, hvad
opbygningen og udviklingen af
scenariekompetence angar, vil det fordre, at
mindst to ting s@ges gjort.

For det forste ma der arbejdes med at
analysere og klarlzgge sammenhzngen
mellem menneskers handlingsbetingelser og
-muligheder, deres handlingsvalg og -konse-
kvenser under forskellige szt af natur- og
kulturbetingelser. Det fordrer, at der
arbejdes med savel en konkret-individua-
liserende som en almen-generaliserende
tilgang, og det vil krave en fjernelse eller
ophavelse af den arbejdsdeling, der traditio-
nelt har veret omkring det at undervise i
historie og i samfundsfag. De nye fagformal
for folkeskolen kan tolkes som et vasentligt
skridt i den rigtige retning, idet de i vid
udstrekning ser fagene historie og samfund
som to sider af samme sag.

For det andet m4 man i skolens historie-
undervisning ogsi begynde at arbejde med
det, der teknisk kaldes den kontrafaktoriske
historie - altsa beskzftige sig med hvad der
kan tznkes at ville vere sket, hvis de forelig-
gende forudsetninger, muligheder og valg
havde vret anderledes end de faktisk var.
At arbejde med den kontrafaktoriske
dimension kendes fra historiske romaner,
film og computerspil, og det er givetvis en
oplagt made at bidrage til videreudviklin-
gen af bgrn og unges scenariekompetence. I
historieundervisningen kan det ske fx
gennem en udvidet brug af rolle- og
simulationsspil, gennem inddragelsen af
den kontrafaktoriske dimension, nir der
arbejdes med historiske fortallinger, eller
gennem udviklingen af fagligt lodige
computerspil.
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At forstd sig selv som historie

En historieundervisning, der har sat sig det
mal at ville bearbejde og videreudvikle
elevernes historiebevidsthed, méa vare en
undervisning, der bevidst satser p3, at de
kommer til at forsta sig selv som historie.
Forstas historie som en proces, der omfat-
ter fortid, nutid og fremtid, har det den
konsekvens, at det aldrig vil vere muligt at
betragte den oppefra og udefra. Udgangs-
punktet mi tvertimod vare det forhold, at
alle er med 1 denne proces, og at vi alle er
med til at skabe den, og at den er med til at
skabe os.

Skolen ma derfor patage sig den opgave,
at den bevidst og malrettet arbejder med
det forhold, at dens elever ogsd er bade
historieskabte og historieskabende. Og skal
det ikke kun fremstd som et alment og
abstrakt forhold, men tillige blive oplevet
som et konkret og specifikt vilkar, krever
det, at historieundervisningen tillige
streber efter at ggre barn og unge klogere
pa sig selv og deres tid. De skal folgelig ikke
kun lzre noget ,,om “ historie, men ogsé at
de selv ,,er“ historie.

Det kan ske ved, at de fir sat sig sclv og
deres tid 1 perspektiv ved at sammenligne
den med noget andet. En historieundervis-
ning er et sted og sammenhazng, hvor man
spger at bevege sig rundt 1 forskellige tider
og rum, og den kan derfor danne rammen
for en sadan perspektivering. Det er gen-
nem sammenligninger med andre tider, at
man kan fi mulighed for udbygge ens
forstielse af ens egen historicitet - altsd
indsigt i det historisk specifikke 1 de mader,
man selv er historieskabt og historie-
skabende pa.

Hvis opgaven er at f& bgrn og unge til at
bearbejde og videreudvikle deres historie-
bevidsthed, er det afggrende, at barn og

unge far mulighed for at relatere de be-
handlede emner og temaer om andre tider
og rum til den tid og det rum, de selv lever
i. Det kan gores ved at bruge det dobbelt-
greb, der kaldes aktualisering og distance-
ring.

Et emne kan aktualiseres ved, at man
sztter sig for at fa belyst, hvorledes det er af
eller kan fa betydning for den pagzldende
gruppe barn eller unge i deres livsverden.
Det kunne fx vere vikinge- eller
reformationstiden. Emnet gives en nutids-
relatering ved, at man sgger at klarlegge og
drefte, hvorfor det er vasentligt for den
gruppe elever at beskzftige sig med og
forholde sig til netop det emne.

Sivel vikingetiden som reformationsti-
den kan aktualiseres ved at knytte an til
deres betydning for de kollektive identiter,
der er virksomme i dagens danske samfund.
Gores det, vil det samtidigt komme til at std
klart, at vikinge- og reformationstiden ikke
kun spiller en meget forskellig rolle 1
nutidens identitetsdannelse, men at den
méde, de har opniet en identitetshistorisk
betydning p4, er yderst forskellig. I
reformationens tilfzlde har der hele tiden
vzret bestemte personer og institutioner,
der har haft til opgave at tolke og forvalte
arven fra dengang, hvorimod vikingetiden 1
identitetsmeassig henseende er en ,,0pfin-
delse” fra 1800-tallet.

En aktualisering er et forsgg pé at give et
emne eller tema en klar nutidsrelatering.
Hvis en sadan tilgang far lov til at sta
alene, kan den derfor fore til, at forskellen
mellem fortid og nutid bliver mere eller
mindre udvisket. Det er derfor vigtigt, at
der ogsa lgbende arbejdes med en distan-
cering - altsd en undervisning, hvor man
har sat sig for at fa indkredset og pracise-
ret, hvori forskellen mellem den behandlede
tid og vor egen tid bestar.
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Selvom forholdene i reformationstiden
er af stor betydning, nar det drejer sig om
at forsta og forklare de konfessionelle
forhold 1 dagens Danmark, er det ogsa
vigtigt at f4 klarlagt de meget betydelige
forskelle, der er mellem datidens og nuti-
dens forstielse af og holdning til fx
kristendommen, statsmagten og de anderle-
destenkende.

Det er vard at fremhave, at 1 den histo-
rieundervisning, der anvender aktualisering
og distancering som ledetrade til at struktu-
rere undervisningen, vil bgrn og unge
skulle bruge sig selv som reference- og
sammenligningspunkt. Og det er netop
gennem denne aktive brug af sig selv, at de
kan komme til at oparbejde en kvalificeret
indsigt 1 deres egen historicitet.

Nir man skal forsta sig selv som histo-
rie, er det vigtigt, at ogsa et andet forhold
holdes for gje. Den amerikanske forfatter
William Faulkner har segt at indfange det
ved hjzlp af folgende enkle og fine sentens:
. The past is not dead. It is not even past yet. “
Den danske Martin A. Hansen har sagt det
samme pa denne made: ,, Historien er til i
Aktualiteten, den rejser sig gennem Skikke,
Traditioner, Arv, Magt som en Vildmark i
Nuet,“ William Faulkner og Martin A.
Hansen sztter her et stort spprgsmalstegn
ved den opfattelse, at det fortidige er det,
der ikke lzngere er - altsa alt det, der for
lzngst er vk og borte. I stedet retter de
opmerksomheden mod det forhold, at nar
man ser ordentligt efter, opdager man, at
fortiden faktisk lever videre og virker 1
nutiden.

Nér man sztter sig den opgave at ville
forsta sig selv som historie, bliver det derfor
nedvendigt at fa opsporet og klarlagt,
hvordan fortiden lever videre i og igennem
en sely. Fortiden har varet med til at forme
vore tenke- og handlemader, vore virke-
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lighedsopfattelser og vardiforestillinger og
alt det, der i dagligdagen fremstir som det
helt naturlige og selvfalgelige. Frihed til at
vazlge, frihed til at forme ens eget liv
forudsztter saledes indsigt 1 ens egen
historicitet — altsd indsigt 1 de traditions-
dannelser, der lever videre i og strukturerer
ens tenke- og handlemader.

Nar mange i dagens Danmark betragter
nationalstaten som en naturlig og selvfalge-
Jig ramme for organiseringen af det politi-
ske liv, er det et oplagt eksempel pa, hvor-
dan fortiden lever videre og virker i nuti-
den. At se det nationale som en integreret
del af , tingenes orden” et en opfattelse, der 1
hovedsagen har sit ophav 1 1800-tallet. Nar
mange i dag oplever det nationale som
noget selvfplgeligt, ja nzrmest som noget
naturligt, skyldes det, at mange grupper 0g
institutioner gennem de sidste 100 - 150 dr
har arbejdet thzrdigt og malrettet pa at fa
,Jordansket“ hele samfunds- og kulturlivet.

Hyis skolens historieundervisning skal
bidrage til, at bgrn og unge videreudvikler
deres historiebevidsthed og kommer til at
forstd sig selv som historieskabte og
historieskabende, ma den satte sig for at
belyse de tilgange og traditionsdannelser,
der i praksis er med til at forme elevernes
tenke-, handle- og veremader. Den ma med
udgangspunkt i nutiden vare med til at
gore bprn og unge traditionsbevidste, og
det kan ske ved at arbejde med, hvad der
maske bedst kan beskrives som en
identitets-, videns- og holdningsarkzologi.
Det vil sige, at man sztter sig for at fa
afdzkket de forskellige lag og forskydnin-
ger, der findes i vore identiteter, vidensom-
rader og holdninger.

Der m3 dog ikke szttes lighedstegn
mellem det at vare traditionsbevidst og det
at veere en traditionalist. Savel den traditi-
onstro som den traditionskritiske har behov
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for og gavn af indsigt i de traditions-
dannelser, der har varet med til at struktu-
rere deres livssyn og omverdensforstielse.

Den historiske fortelling

I det nye fagformal for historie har den
historiske fortzlling fiet en fremtredende
plads. Det skyldes, at den er yderst velegnet,
nar det drejer sig om at fi udviklet bern og
unges historiebevidsthed. Hvis de skal blive
gode til at videregive og skabe historiske
fortzllinger, ma de lere at forstd og frem-
stille menneskers liv som konkrete og
specifikke forlgb i tid og rum - det vil sige
som processer, der har en begyndelse, hvor
forandringer indtraffer, og som har en
afslutning. Den gode historiske fortzlling
er den fortzlling, der er i stand til at
formidle en oplevelse og forstielse af,
hvorledes menneskers konkrete livslgb har
varet historieskabt sivel som historie-
skabende.

Den historiske fortzlling er imidlertid
ikke kun af betydning, nér der bliver
arbejdet med fortidens mennesker. Den er
tillige relevant, nir bgrn og unge skal
udbygge deres forstielse af, at de selv er
historie. En historieundervisning ma derfor
ogsé interessere sig for den historiske
fortzlling, nar elevernes egen baggrund og
livslgb bliver taget op. Der er formentlig
delte meninger, nar det galder sporgsmalet
om hvor megen tid, der begr anvendes pa
bern og unges egen historie, men det er
vigtigt at pege pa, at man ikke kommer
uden om denne historie, eftersom det
overordnede mal for faget er at bearbejde og
videreudvikle deres historiebevidsthed.

Nér man 1 skolen sgger at videreudvikle
bern og unges historiebevidsthed, er det
vigtigt at fa rettet opmarksomheden mod
forholdet mellem det historieskabte og det

historieskabende. Den historiske fortelling
kan ikke alene forstds som en faglig eller
littereer fremstillingsform. Menneskers
livslgb kan ogsd ses som et szt levede
fortzllinger, og det forhold vil kunne
belyses, nir eleverne skal fortzlle med
udgangspunkt i deres egen livshistorze.
Inddragelsen af deres livshistorie kan vise
sig frugtbar, fordi den kan danne et godt
udgangspunkt for overvejelser over sam-
menhangen mellem det ,at forstd og blive
klog™ pa historie og det ,,at skabe® historie.

Historie som dannelsesfag

Et historiefag er ikke nogen naturgiven eller
nedvendig institution. Der findes samfund,
hvor man ikke har nogen formaliseret form
for historieundervisning. Nar vi i dagens
Danmark har et historiefag, er det, fordi
landets politiske myndigheder mener, at det
har nogle opgaver at varetage 1 forhold til
de kommende generationer, eller med
undervisningsministerens ord udger det
sammen med de andre fag: ,,En central del af
den ballast, som born og unge skal bringe med
sig ind i naste drtusinde.”

Myndighedernes mere specifikke forvent-
ninger til faget fremgér af de foreliggende
fagformal og leseplaner for de forskellige
dele af uddannelsessystemet. Ser man pé
folkeskolens historiefag, viser dets ,,Formadl
og Centrale kundskabs- og ferdighedsomrader”,
at det har flere opgaver at varetage. Det skal
givetvis vare et sted, hvor kundskaber
videregives og ferdigheder opgves. Men det
fremgar ogsa, at historie ikke kun skal vere
et kundskabs- og ferdighedsfag - altsa et
sted, hvor man forseger at videregive
kundskaber og opeve ferdigheder pi en
mere eller mindre verdineutral og upartisk
made. Faget skal nemlig ogsd vare et
dannelsesfag.
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1 formalet kan man fx lase, at historie-
faget skal age elevernes ,,fyst til og motivation
for aktiv deltagelse i et demokratisk samfund ™.
Der star endvidere, at det skal ,, viderenduvikle
deres forstdelse af og holdning til egen kultur,
andre kulturer og menneskers samspil med
naturen”. Af fagets kundskabs- og ferdig-
hedsomrader fremgar det, at det skal
»udvide elevernes horisont i tid og rum og
stimulere dem forstands- og folelsesmassigt“. Det
skal ogsa arbejde med ,, kultur, identitet og
livstolkning, herunder cksistentielle og moralske
sporgsmdl” og vere med til at udvikle
elevernes ferdighed 1 at kunne ,,diskutere og
reflektere over egne og andres holdninger og
veerdivalg”.

Folkeskolens historiefag er 1 dag defineret
som et eksistentielt og politisk dannende
fag - altsa et fag, der ogsé skal beskeftige
sig med elevernes folelser og holdninger,
deres vardier og livssyn. Det er beskrevet
som et fag, hvor man ikke alene skal lere
noget ,,om ", men ogsa ,,4f" historie, og 1
den forstand er det berettiget at tale om
historie som et identitetsdannende og
identitetsbearbejdende fag. To sporgsmal
melder sig derfor: Hvilke dannelsesopgaver
skal det varetage? og hvordan skal disse
opgaver varetages?

Spergsmalene er oplagte, men det er ikke
helt ligetil at skulle forsgge at besvare dem
med udgangspunkt i de tekster, der har en
bindende og forpligtende status. I historie-
fagets ,, Formdl og Centrale kundskabs- og
Jfardighedsomrdder* synes der er vare ind-
lejret fire dannelsesopgaver. De to farste
star en hel del klarere end de to sidste, men
ingen af dem er blevet ordentligt bearbejdet
i den vedfgjede leseplan og undervisnings-
vejledning.

Der kan ikke herske tvivl om, hvilken
form for politisk dannelse folkeskolens
historiefag har pligt til at fremme. Det skal
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vare en, der passer til et demokratisk
samfund” - altsd en demokratisk dannelse.
Demokratiet danner siledes udgangs- og
sigtepunktet for skolens historieundervis-
ning. Der er dog ikke blevet gjort noget
forsag pa at give denne vardipremis et
nzrmere indhold eller sztte den ind i en
stgrre sammenhang. Man synes at g ud
fra, at hvad en demokratisk dannelse er, er
noget, man kan tage for givet, selvom flere
sporgsmal uvilkdrligt ma melde sig for den
eftertznksomme leser af det nye faghzfte.
Der er fx spgrgsmélene: Betyder det noget,
at demokratiet - nu 1 modsztning til
tidligere - indgar som et omdrejningspunkt
1 selve fagets formdl? Og hvilket demokrati-
begreb er skolens historieundervisning
egentlig forpligtet pa?

Der kan heller ikke herske tvivl om, at
historie skal fungere som et nationalt
dannende fag - altsd vere med til at opret-
holde og forvalte den nationale kulturarv.
Det har sdledes en serlig forpligtelse til at
fzestne opmerksomheden pa dansk historie
og etablere en sammenhzng mellem den og
Nordens, Europas og Verdens historie. Der
er intet overraskende 1, at historie har fiet
tillagt en national dannende opgave, da det
har veret normen gennem artier. Men det
er maske lidt overraskende, at man leder
forgzves efter nogle perspektiverende
overvejelser over, hvad man kan forsta ved
dansk historie og det at vere dansk - det
ma ellers siges at vare nogle oplagte og
patrengende spgrgsmal 1 dagens Danmark.

Historiefaget skal imidlertid ikke kun
vare et demokratisk og nationalt dannende
fag, det har ogsa to andre opgaver. Historie
ber tillige have sével et mellemfolkeligt/
flerkulturelt som et gront islet, men disse
to punkter er ikke klart markeret i tek-
sterne. Ndr det alligevel kan vare berettiget
til at fremhave disse dannelsesopgaver, er
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det, fordi faget er forpligtet til at arbejde
med bern og unges ,,forstaelse af og holdning
til (..) andre kulturer og menneskers samspil
med naturen®, og det skal vere med til at
lere dem ,,at anskue dansk historie ud fra
andre kulturers synsvinkel .

Jo mere identitetsdannende historiefaget
bliver, desto stgrre - kan man sige - bliver
behovet for at fi diskuteret og afklaret de
principper og verdier, der skal regulere den
identitetsbearbejdende historieundervis-
ning. P4 dette felt savnes der imidlertid en
mere dybdeborende didaktisk analyse og
refleksion. De fleste vil sikkert kunne blive
enige om, at det skal vaere en del af skolens
opgave at opdrage bgrn og unge til at Jeve
og fungere 1 et demokrati. Men der mangler
analyser af, hvilke former for identitets-
bearbejdning der er foreneligt med et demo-
krati - for at leve 1 et demokrati betyder jo
ogsé, at man har ret til selvbestemmelse, ret
til at vaere forskellig. Der er siledes et akut
behov for at fi analyseret og draftet, hvor
grensen mellem dannelse og overgreb,

mellem demokratisk dannelse og politisk
indoktrinering ligger.

Det nye historiefag

Sammenlignes 90’ernes historiefag med det
fra 70’erne og 80’erne, lader konturerne af
et nyt historiefag sig ane. Det skyldes isar,
at der pd fire punkter er sket nogle afgo-
rende tyngdepunktsforskydninger.

I det nye historiefag findes der indbygget
et meget betydeligt {rirum. Frirummet er
blevet skabt, fordi der ikke lengere skal
arbejdes med udgangspunkt i en klassetrins-
fikseret kronologi. Det betyder imidlertid
ikke, at der er frit slag til at ggre hvad som
helst nar som helst. Der er nogle krav, som
skal honoreres i lgbet af en drrekke. Men
det betyder, at der i det nuverende fag er
mulighed for at tilrettelzgge undervisnin-
gen pd en sddan made, at de valgte emner
og temaer ville kunne fremstd som vedkom-
mende og perspektiverende for eleverne.

Fremtidsdimensionen er 1 dag meget
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klarere markeret, end det tidligere var til-
feldet. Det er en folge af, at historie-
bevidsthed nu stir som fagets noglebegreb -
et forhold, der kan vzre med til at gore
faget mere nutidsrelevant og fremtidsrettet.
Og tager man udgangspunkt i begrebet
historiebevidsthed ", giver det god mening at
se historie og samfundsfag i en skolesam-
menheng som to sider af samme sag.

Born og unges egen historie har faet en
mere central placering i faget end tidligere.
Det hanger sammen med, at begrebet
historiehevidsthed udger fagets omdrej-
ningspunkt, og at historieundervisningen
nu mi arbejde ud fra en malsztning om, at
eleverne kommer til at forsta sig selv som
historie, og at det fordrer, at de far mulig-
hed for at f3 sat sig selv, deres liv og tid i
perspektiv.

Historiefagets karakter af dannelsesfag er
i dag mere udtalt, end det tidligere var. Det
skal selvfalgelig fortsat videregive kundska-
ber og opeve fardigheder, men det er ogsa
klart, at det skal mere end det. Det skal
virke udfordrende, engagerende og perspek-
tiverende, og derigennem skal det lzgge op
il sivel refleksion over som diskussion af
livssyn, holdninger og vardier.
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