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Historiebevidsthed:
Fortidsfortolkning <= Nutidsforstaelse
<> Fremtidsforventning

Interview med lektor Bernard Eric Jensen, DLH,
i anledning af den nye studieplan for cand. peed.-studiet i historie.

Interviewer er Niels Holm Svendsen.

| juni 1985 udgav institut for historie og samfundskund-
skab, Danmarks Laererhejskole, en ny studieplan for den
faglig-psedagogiske uddannelse i historie. Redaktionen
greb anledningen til en samtale med formanden for stu-
diep/ansudvalget, Bernard Eric Jensen, der blev ansat
ved instituttet i juni sidste ar. Her bringes uddrag fra
samtalen, der farte vidt omkring og ogsd kom ind p4 for-
ventninger til historieundervisningen i folkeskolen.

Hvorfor er der lavet en ny studieplan?

Der ligger flere overvejelser bag initiativet. Den forste og vigtigste har
vaeret, at mange studerende, altsa tidligere studerende, har beklaget
sig over, at det var farst nar de nsermede sig afslutningen af studiet i for-
bindelse med § 3 opgaven, at de egentlig fik opprioriteret historiedidak-
tikken. Der var et bredt enske om at opprioritere den didaktiske tilgang
meget mere radikalt i studiet.

Den anden overvejelse gjaidt indgangen til studiet. Tidligere var det
sadan, at folk, der startede, relativt hardt blev fart ind i videnskabsfaget.
Der var sadan set ingen af de erfaringer, de havde med fra folkeskolen.
de kunne bruge til noget i begyndelsen af studiet. Det méatte sendres. De
studerendes erfaringer fra skolen skulle bruges og kombineres med vi-
denskabsfaget historie. Derfor er indgangen til studiet for fremtiden et
emnestudium med saerlig henblik pa historiebevidsthedens dannelse.
Endelig ansa vi det for vigtigt, at de studerende laerer at kombinere ind-
sigt, teorier og metoder fra forskellige discipliner, sadan at der laegges
mere vaegt pa den tvaerfaglige orientering i studiet.

Hvad er det, der skal integreres?

| forste emnestudium er det didaktik og videnskabsfag. Senere bliver
det metode og teori i et historisk emne. P4 anden del af studiet skal de
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Bernard Eric Jensen,
studienaevnsformand og lektor ved
institut for historie og
samfundskundskab ved Danmarks
Laererhajskole.

studerende som noget nyt integrere samfundsvidenskabelig teori med
studiet. Ved et af emnestudierne skal de studerende nu afslutte med en
didaktisk behandling af emnet. Til sidst kommer selvfalgelig som hidtil
integrationen af de psykologiske og psedagogiske fag og faget historie i
§ 3 opgaven. Alt i alt er integretionselementet blevet mere fremhersken-
de end tidligere.

Du fremhaevede, at arbejdet med historiebevidsthed var en bedre indgang
til studiet, fordi de praktiske erfaringer fra folkeskolen duede. Begrebet hi-
storiebevidsthed er i det hele taget en nyskabelse i studiet. Hvad mener |
med udtrykket historiebevidsthed?
Der findes ingen kanoniseret tolkning af begrebet historiebevidsthed.
Jeg vil selv sige, at begrebet inkluderer 3 forskellige ting: Fortidstolk-
ning kombineret med samtidsforstaeise kombineret med fremtidsfor-
ventninger.

Kunne du eksemplificere, hvad det er, du mener?
Ja. Historiebevidsthed er bevidstheden om en proces, et procesforhold

mellem fortid, nutid og fremtid.
I den gamle studieplan var historieundervisningens teori det overord-
nede begreb. Nu er det historiebevidsthed og historieformidling. Det er
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vigtigt at indse, at historiebevidsthed er et meget bredere og mere rum-
meligt begreb. Historiebevidsthed bliver til gennem medierne, barne-
beger, film, TV og i dagligdagen. Den skabes i alle mulige sammen-
heenge og harer ikke specifikt hjemme i en undervisningssituation.

Vi havde brug for et bredere begreb, der omfattede hele menneskets
tilveerelse. Historieundervisningens teori er alt for institutionsfikseret.

Vil det sige, at undervisningens indhold f. eks. kan vaere den opfattelse

skoleelever har af Anden Verdenskrig gennem tegneserier?
Ja, det er klart. Hvis jeg nu inddrager min egen sen pa 7 ar. Han har en
relativ klar kronologisk fornemmelse af oldtiden. Den er primeert bygget
op ved hjeelp af Asterix. Og han har forestillinger om middelalderen, der
stammer fra lvanhoe - enten fra bogen eller fra filmen, som vi har set
sammen. Han har helt afgjort en historiebevidsthed, der er forstruktu-
reret.

Det er en stor fordel for os, nar vi tvinger os selv til at taenke undervis-
ning i en bredere sammenhaeng. Det er det vigtige. | studieplanen taler
vi da ogsa om historieformidlingen i og udenfor skolen.

En anden fordel ved at lsegge vaegt pa begrebet historiebevidsthed er,
at man k/art far brudt med den antikvariske tilgang til historie, fordi det
er kurigst eller interessant. Nej, den historiske erkendelse er noget, der
ligesom ligger i alle menneskers sociale vidensiager, og som de sa kan
bruge mere eiler mindre af. Det har noget at gare med, hvad de oplever
som relevant for deres tilveerelse i meget bred forstand.

Endelig kan det ogsa bygge bro mellem undervisningsfaget og viden-
skabsfaget, fordi de begge er producenter af historiebevidsthed.

Det ma vel betyde, at hvis man tager eleverne alvorligt og ikke bare er ude
pa at manipulere dem fra noget ringere til noget bedre, sa ma undervisnin-
gen dermed fa mulighed for at beskzeftige sig med bernenes naere verden.
Historie er ellers for ofte noget barnene saetter sig ind |, fordi lzereren nu er
et venligt veesen, og de lige sa godt kan lave noget. Her ma vel vaere en ind-
gang, der gor historie vedkommende for eleverne?
Ja, jeg mener, at den tilgang i rimelig udstraekning tilsiger én at starte
der, hvor bernene er. Altsa tage udgangspunkt i, hvad de egentlig teen-
ker om forskellige ting. Nogle banale spergsmal, f. eks.: Hvordan kan
det veere, vi drikker kaffe her? Og det kan jo blive en interessant historie.
Den banale historie om kaffedrikning farer os ind i Verdenshistorien og i
den globale specialisering og maske noget med, at vi i vort samfund har
brug for nogle stimulanser for at klare et vist arbejdspres.
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Jeg mener, det er ikke gvaert at komme ind i Danmarkshistorien eller
Verdenshistorien, hvis man stiller nogle relativt enkle spergsmal:

.. .Hvordan kan det veere, at. . .? Jeg mener, man skal starte i det neere,
det der er inden i elevernes hoveder. Derefter kan man afdaekke, hvor de-
res forestillinger sa stammer fra.

Er der ikke fare for, at eleverne springer fra, nar man forst sperger dem,
hvad de nu gar og mener, og derefter belaerer dem om, hvordan det i virke-
ligheden haenger sammen? Nar bernene forst har provet den metode 3
gange, sa hopper de ikke pa den mere? De vil ikke veere til grin. Hvordan
undgar man det i den praktiske undervisning i folkeskolen?

Jo, men altsa! Det kan godt ske, at de foler sig snydt pa den made, men i
sidste ende bliver det et spergsmal om: @nsker personer, det vaere sig
barn eller voksne, at have en begrundet historiebevidsthed? Jeg mener,
alle mulige mytologiske storrelser sadan set kan fungere lige sa godt.
Man kan da godt have en myte, der kan virke og veere handlingsoriente-
rende og udfylde ens historiebevidsthed. Hvis man ikke foler noget be-
hov for, at man skal kunne legitimere eller retfserdiggore sin opfattelse
som vaerende rimelig, sa er der ikke noget at gere ved det. Mennesker
kan godt sige: Jeg ved godt, det kan veere, der er noget, der er mere rig-
tigt, men jeg vil nu holde fast ved mit!

Det er forst i det gjeblik, hvor folk feler et behov i en eller anden for-
stand for at sige: Det jeg mener, er i hvert fald noget, man kan rimeligt
begrunde, at problemer opstar, og man far lyst til at afveje forskellige
former for historiebevidsthed i forhold til hinanden.

Nar faget historie for eleverne eiler for mennesker i det hele taget
knyttes til deres eget liv, nar det ligesom far en eksistentiel dimension i
deres dagligdag i bred forstand, sa bliver store dele af historien oplevet
som relevant. Jeg tror ikke det farer til en perspektivforsnaevring. Det fo-
rer tvaertimod til en perspektivudvidelse. Pludselig bliver det interessant
at forsta andre og sig selv i forskelligheden.

For mig at se ma malet veere, at fa folk til i en eller anden forstand at
gennemskue de personlighedsdannende og samfundsdannende pro-
cesser, som de selv er et led i. Og det mé vel give folk en vis form for
medbestemmelse over deres egen tilvaerelse.
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Det ma vel ideelt set fore til, at historie pa den made kan blive et redskab i
menneskers frigarelsesproces, altsa noget med, at man bliver i stand til at
overskride de graenser, der har veeret gm ens tilvaerelse, men som man ikke
tidligere har vaeret bevidst overfor?

Ja, det kan man sige. Nogen gange oplever vi, at vi lever under én eller
anden form for tvang, som jo ikke er en rigtig tvang. Hvis vi nemlig kan
gennemskue processerne, kan vi forholde os mere frit i forhold til dem.

Betyder det, at der i faget historie, sddan som du opfatter det, ligger en op-
fordring til handling? En tilskyndelse til at lave om pa samfundet? Sa bliver
faget jo farligt og spaendende!
Jeg mener, at historiebevidsthed er et centralt moment med hensyn til
handlingsorientering. Det kan jo ske pa mange forskellige mader. Det
vejleder os i vore handlinger, om vi har lyst eller ej.

Hvis man ikke har det restriktive historiebegreb, hvor historie er lig
med fortiden, men derimod det brede historiebegreb, som en proces vi
star i - og det inkluderer altsa fortid, nutid og fremtid - s& vil der hele ti-
den veere handlingsvejledninger i det, som man kan diskutere.

Jeg kan sa fgje til her, at det utopiske element kommer til at spille en
rolle i historieundervisningen. Hvilke utopier, det veere sig positive eller
negative, er det at barn og andre har? Og det slar jo ogsa igennem. Det
er jo markant, at da vi engang i 70erne gik ind i en mere krisepraeget oko-
nomisk situation og samtidig blev mere gkologisk bevidste, da virkede
det ogsa tilbage pa vor historieforstaelse. Vi begyndte at studere okolo-
gisk historie. Igen kan man iagttage, hvordan fremtidsperspektivet spil-
ler ind i den made, vi tolker fortiden pa.

Kunne du give os nogle konkrete eksempler pa, hvad elevernes fremtidsfor-
ventninger er?
Det er et empirisk spargsmal, s& det ma der kunne gives svar pa. For ele-
verne i de aeldre klasser er det klart, at de har nogle fremtidsforventnin-
ger, der er kendetegnet af, at de kan blive ofre for en strukturel arbejds-
Ieshed. Forventningen om, at mange af dem ikke kan komme i beskaefti-
gelse giver dem en apati. ..

Hvordan kunne det i et fag som historie geres til genstand for undervis-
ning?
Det ma naturligvis handteres meget varsomt og med finfolelse. Man
kunne sperge eleverne: Kan vi finde situationer, hvor noget tilsvarende
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har fundet sted? Hvordan oplevede unge teen-agere situationen i slut-
ningen af 20erne og begyndelsen af 30erne. Det er jo en made at bear-
bejde deres nutidssituation pa. Der er afgerende forskelle pa dengang
og nu, men sa kunne man diskutere forskelle og ligheder.

Noget andet der spiller ind | fremtidsforventningerne i dag, det ved vi
f. eks. fra bernetegninger, det er frygten for det atomare kapiob. Her
kunne man tilsvarende sperge: Hvordan har bern reageret i tidligere
tider over for lignende anonymiseret frygt, som det er.

Er der mere, du vil have sagt om historiebevidsthed, inden vi gar videre?

En enkeit bemaerkning! Det bliver én af opgaverne pa studiet at gaigen-
nem historiebevidsthedens historie. Jeg gennemgar f. eks. i gjeblikket
Danmark i det 18. arhundrede med henblik pa landboreformerne, hvor
vi gennemgar den fagvidenskabelige forskning og tradition. Vi ger imid-
lertid ikke kun det. Vi prover pa at afklare, hvorledes landboreformerne
er manifesteret i monumenter. Film skal vi ogsa tale om. f. eks. »Kongen
bad«. Bade skolebager og bernebager herer med i vort arbejde med em-
net. Det samme gaelder museer. P4 hvilken made har museerne formid-
let den historie? Man kunne ogsa undersage, pa hvitken made folkesan-
genes historiebevidsthed er praeget af opfattelsen af landboreformerne.

Det ma da blive et bredere spektrum af materialer, der pa den made kom-
mer til at indga i studiet, ikke sandt?
Ja, det er helt klart, at det bryder med den meget videnskabsorienterede
tradition. Vi vii gerne sige, at historievidenskab er en producent af histo-
riebevidsthed ved siden af en raekke andre. Det er maske slet ikke den
mest effektive. Den, der har mest samfundsmasssig kraft. Derfor bliver
vi nedt til at ga ud og se pa andre.

Det sidste, jeg gerne vil sige omkring historiebevidsthed, er, at enhi-
storiebevidsthed godt kan veere en gennemstruktureret og velordnet
storrelse, men den kan ogsa veere ekstremt rudimenteer. Det kan nemt
vise sig at veere en brokkasse, hvor folk har forskellige elementer, der
slet ikke hgrer sammen.

Kan du give et eksempel pa det?
N4 ja, jo, vi har lige pa studiet laest en forfatter fra det 18. arhundrede,
en herremand, der prover at forklare, hvad der er sket i hans levetid. Nar
han skal finde arsager til det, kommer han med 5 eller 6 forklarings-
typer, der slet ikke haenger sammen.
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FprSIden af studieplanen er prydet med en illustration til Augustins’ De ci-
vitate dei (Gudsstaten). Skriftet er fra ca. 410, mens illustrationen er fra
11{86. Billedet viser kundskabens trae og de farer, der lurer p& den lserde
sddan som samtiden onskede at fremstille det. ,

Hvilke, for nu at fore det konkrete eksempel et lille skridt videre?

.rJ]?, han forklarer noge.t af det ved hjeelp af Gud. Andet forklares ved
jeelp af en kosmologi, hvor alle legemer bliver koldere. Det foragede
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skattetryk bruges som forklaringsmodel. Atter andet som folge af syfili-
sens fremtreengen. Det er 4 af de elementer, han bruger, hvor det ikke la-
der sig gere at finde en indre sammenhaeng.

Hvad mere vil du pege pa som vigtigt i kandidatstudiet?
Et studium, der laegger op til, at folk dels skal kunne tage selvsteendig
kritisk stilling til en forskningsdebat og dels selv skal kunne udfere
nogle forskningsopgaver, der ma en hei del af traeningen ga pa, at de
studerende far de nedvendige forudsaetninger for at kunne kiare det.

Indbefatter det metoder og helt handvaerksmaessige faerdigheder?
Jeg vil sige det pa den made, at det de studerende skal |aere, er at forsta
hele den historiske forsknings- og formidlingsproces, og ait hvad der
indgar i den.

Er det endnu en ny lzeseplanstaenkning, der med historiebevidstheden er
pa vej fra Laererhojskolen til folkeskolen? Jeg mener, forst skulle vi arbejde
med synsvinkler, sa fulgte historiesyn og nu historiebevidsthed.
Der er nok et vist forhold meilem Iseseplanerne Historie 81 og Historie
84 og studieplanen, men man ma ikke lave for markante koblinger. Man
ma nok sige, at i den nye studieplan er synsvinkeltaenkningen stort set
fraveerende, men til gengeeld er historiesynstanken meget manifest.
Studieplanen er i gvrigt et dokument, der stiller en reekke minimums-
fordringer. Der ud over er der meget frit spillerum.

Er der nu plads til at arbejde med historiebevidsthed i undervisningen, hvis
lzereren folger lseseplanen Historie 84?7 Begrebet bruges i hvert fald ikke
heri.
Sa vidt jeg kan lzese planen, er der ikke nogen tilskyndelse til det. Det
udelukkes pa den anden side set heller ikke.

Der er vel en tendens til - og her ma du rette mig, hvis jeg tager fejl -
til at starte med en mere omvendt kronologi. Det kan vaere det rigtige
udgangspunkt, nar man har udviklet en kompleks historiebevidsthed.
Men det er nok ikke den bedste made, nar man skai oparbejde den.

Fastlaeggeisen af centrale kundskabsomrader kan vel ogsa blive en hem-
sko for dannelsen af en historiebevidsthed.
Ja, det kunne vise sig at vaere en hemsko, hvis man falger det. Vi lever jo
i en situation, hvor der sker nogle radikaie skift | vort samfund. Dengang
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danskerne opfattede sig som en kristen kultur, har historiebevidsthe-
den vaeret forstruktureret i det lange kronologiske forlgb. Det er jo ikke
rigtigt tilfaeldet i dag. Den model kunne bruges, da alle dannede menne-
sker i overensstemmelse med den klassiske danneisestradition opfat-
tede udviklingen som en lige linie fra Graekenland over Rom og herop.

Hvilken model skulle vi bruge i dag?

Det har jeg ikke taenkt igennem. Jeg tror, man ma starte meget mere her
og nu. Ikke for at blive her og nu, men for at skabe en perspektivering og
for pa én eller anden méade at gore historie relevant.

Endelig ma det vel siges, at vi efter anden verdenskrig har mattet op-
give meget af den etnocentriske eller eurocentriske historieopfattelse,
der tidligere passede tll den fremherskende seivforstaelse i Europa. |
dag teenker vi mere i globale baner. Modelier med Europa som lokomo-
tiv, den dur slet ikke i dag, hvor en begyndende fornemmelse for ekologi-
ske kriser pa globait plan slar igennem. Vi ma til at anskue det pa en
helt anden made.

Hvordan skal de kommende cand. pzed.er pavirke udviklingen?

Na ja, nu skal det siges, at jeg ikke tror, at man i det lange lab kan klare
sig uden en kronologisk grundstruktur. Ellers er det umuligt at forsta

sammenhaenge. Det vigtige er, hvad det er for problemer, man tager fat
pa i historie.

Et mere polemisk spargsmal: Hvad uddanner | de kommende cand. paed.er
til?

Det er et svaert spergsmal. Det er klart, at nogle af de tidligere anszettel-
sesmuligheder ikke laengere er sa oplagte som far. Det gzelder pa semi-
narierne.

Nogle vil vel som hidtil blive konsulenter eller f3 administrative po-
ster. Det mere sandsynlige er, at de kommende cand. paed.er fortsastter
i folkeskolen, hvor de kan tilfere skolen nogle nye impulser.

Tidligere cand. pzed.er har jo i haj grad spillet en rolle som laerebogs-
forfattere. Vi mener, at den nye studieplan vil gere dem endnu mere vel-
egnede til denne opgave.

Man ma vel ogsa sige, at i det ra]ebllk et mere informationspraeget
samfund og et videopraeget samfund bliver til, s kommer spergsmalet
om den historiske formidling til at spille en vaesentlig rolle. Og ndrvinu
opprioriterer den side, ja, s& har de faerdiguddannede gode forudsset-
ninger for at magte de stillinger.
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Teenker du pa lokalradioer og lignende?

Ja, jeg mener, at nar de studerende har gennemgaet studiet og kan
fremisegge nogle opgaver, hvor de har arbejdet med formidling og des-
uden gjort sig nogle didaktiske overvejelser, sa vil der veere et behov for
dem.

Nar vi nu ved, at langt de fleste cand. paed.ers fremtidige beskzeftigelse vil
blive i folkeskolen, er det sa ikke betaenkeligt, at | har lagt utrolig megen
vaegt pa at demonstrere studiets videnskabelige niveau for at vise, at | er
en hojere lereanstalt, og forsvindende lidt vaegt pa, hvordan dette niveau
skal udmentes helt praktisk i historieundervisningen i folkeskolen?
Dertil ma jeg sige for det ferste, at der laegges veesentlig mere vaegt pa
den praktiske historieundervisning i den nye studiepian end i den
gamle.
Man ma ogsa gere sig klart, at cand. psed.-studiet er et studium paen
* hojere leereanstalt. Det, der er feelles for alle hajere uddanneiser er, at
folk skal lzere at tage kritisk stilling til viden og selv veere i stand til at
skabe ny viden. Det forudsaetter noget, nemlig en indfering i viden-
skabsfaget og i paedagogik og psykologi. De kommende cand. peed.er
vil kunne formidle pa en meget bedre made.

Ja, ja, men netop formidlingen bygger jo meget pa indhestede erfaringer.
De studerende burde efter min opfattelse ogsa opaves i at konkretisere
deres nyerhvervede viden i praktisk undervisning, der sa igen pa studiet
kunne gores til genstand for analyse og vurdering. Altsa burde studiepla-
nen indeholde krav om praktiske ovelser i folkeskolen, der indgik som et
led i studiet. Men det har | ikke stillet krav om!

Der er svaret nej, det har vi ikke gjort.

Har | gjort jer nogle overvejelser over, hvorfor | ikke har gjort det?
Der er svaret vel igen nej. Jeg tror, det ville veere et praktisk problem at
handtere noget sadant. Folk kan gere det, hvis de har lyst til det, enkelt-
vis eller i grupper. Den nye studieplan giver i gvrigt mange flere mulig-
heder for gruppearbejde. Men, et uomgaengeligt krav ville veere sveert at
leve op til.

Hvorfor dog det? Alle de studerende er folkeskolelzerere.

For mig at se bliver det sveert at organisere, isaer for vore fiernstuderen-

de i provinsen.
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Nar man skal lave rammerne for et kandidatstudium, ma man vel ogsa
skaeve til, i hvad retning folkeskolen udvikler sig. | de visioner, Danmarks
Laererforening har formuleret i pjecen »Fremtidens skole - Skolens frem-
tide, satses der meget pa en nedbrydning af faggreenserne, pa tvaerfaglig-
hed og pa projektorienteret undervisning. Desudén har man intentioner om
at inddrage elevernes lokale samfund meget mere. Hvordan haenger det
sammen med den nye studieplan?

Der er tvaerfaglighed i vort studium. Det méa der nedvendigvis vaere. Og
tvaerfagligheden er tydeligt styrket i den nye plan. Nu er tvaerfaglighed
ikke det samme som projektorienteret undervisning. Jeg ma svare som
ved det forrige spergsmal. Der er mulighed for at gere det, men det er
ikke noget krav. Skuile det med ind i studieplanen, ville det kraeve et taet
samarbejde med andre institutter, og det ville veere nsesten umuligt at
organisere.

Hvorfor har | ikke et emne om lokalhistorie? Det kunne man sa laegge bre-
dere an.

Praksis er, at 9 ud af 10 studerende tager sadan et emne. Vi har i studiet
lagt nogle meget blade kronologiske og geografiske fordelingskrav. Der
er krav om mindst én periode fgr 1600, én fra 1600 til 1900 og én efter ar
1900. Man skal laegge mindst 2 emner i Danmarkshistorien og mindst 11
Verdenshistorie. Folk skal have plads til at veelge det, de har lyst til.

Instituttet deekker bade historie og samfundskundskab. Man kan sige, at
samtidsorientering i folkeskolen mangler en teoretisk overbygning i form
af et cand. paed.-studium pa Lzererhgjskolen. Svigter | ikke lidt her ved at
undlade at tage samtidsorientering med i jeres studieplan? Har | taenkt i de
baner, da | diskuterede den nye studieplan?

Der har vaeret gjort overvejelser i flere omgange med at lave et
cand. paed.-studium i samtidsorientering. Det har ikke endnu fort til no-
get resultat. Som samtidsorientering er bygget op i dag matte vort insti-
tut vaere med, men kun som ét blandt flere institutter. Endelig er der en
ny lseseplan pé vej for samtidsorientering. Og det var neeppe en god idé
at etablere et cand. paed.-studium i samtidsorientering fer man kender
den nye laeseplan.

Man skal imidlertid veere opmeerksom p4a, at den nye studieplan giver
de studerende bedre mulighed for at vaegte deres stof i retning af sam-
tidsorientering end tidligere. '
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1 forlaengelse af dette: Er det ikke problematisk, at de studerende kun {aerer
én af hjaelpedisciplinerne nationalekonomi, sociologi, antropologi, politisk
teori og international politik grundigt at kende, hvis vi igen tzenker pa bred-
den og pa samtidsorientering?
Det kan man godt sige. Men husk pa, at de formelle rammer for studiet
er, at det skal kunne gennemferes pa 3 ar, hvis man er fuldtidsstuderen-
de. Den reelle situation er, at der er ingen, der er fuldtidsstuderende i
alle 3 ar, sa studiet kommer til at tage laengere tid.
Det nye i planen er, at der er fagjet antropoiogi til. At forlange at de stu-
derende skal seette sig ind i alle disciplinerne dur ikke. Sa hellere ét
grundigt.

Hvad forventes der som baggrundsviden, inden starten pa studiet?

Ja vi forventer, at de studerende har noget der svarer til en liniefagsud-
dannelse i historie, og at de har undervisningserfaring.

Brikker til Brikker til

Arbejdsloshedens arbejdsloshedens historie
Historie Arbejdsieshed er ikke et nyt faenomen. |

mere end 2000 &r har arbejdsleshed vee-
ret det arbejdende folks svabe. Brikker
til arbejdsleshedens historie beskaefti-
ger sig med arbejdslesheden fra antik-
ken frem til idag, og afsluttes med et ka-
pitel om arbejdslesheden i nutiden og
fremtiden.

Bogen koster 168,- kr., dog 98,- kr. ved
bestilling dirkete hos forlaget inden 1.
januar 1986.

Forlaget Fempas (Svendrup),

Greisvej 60,

2300 Kbh. S.
NaVN. . reineieed S i T SRR dEaa S F A s E e it s SR RS F R T AN e
AAPOSS oy, incrovmue s doarerssie 516007815 8 w0186 6 80 BB N B P R & S0 e
bestiller ...... stk. »Brikker til arbejdsieshedens historie«.
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Hvis de studerende nu ikke har liniefag i historie, skal de sa tage en tur om
ad seminariet forst?
Nej, nej, der er ikke nogen formel kontrol. Det forventes i gvrigt, at man
lseser engelsk og tysk. Mange finder det svaert i begyndelsen af studiet,
isaer hvad tysk angar. Det gar nu over, viser erfaringen.

Hvor mange lzeser til cand. paed. i gjeblikket?
Der er ca. 70 tilmeldte pa studiet. 15 til 20 af dem bliver nok feerdige i |-
bet af de naeste 2 ar.

Hvor lang tid skal man beregne til studiet, nar man skal vaere negtern?

Pa deitid tager det omkring 6 ar. Det sidste ar er der en del, der far en
vikarportion, og saledes kan studere pa heltid.

Det er muligt at veere fjernstuderende?
Ja, der er mange fjernstuderende. Nogle arbejder pa egen hand ved
hjeelp af bandoptagelser og opgaver. Det er svaert. S& er det lettere som
nogle fjernstuderende ger i Arhus. De er sa mange, at vi kan tage over
og undervise dem. Desuden arrangeres der seminarer for dem. Det er
godt at vaere flere om det. Det skaber ogsa bedre et studiemilje.

Nar lzerere nu her omkring juletid overvejer om de skal ga pa arskursus
eller skal starte pa et studium, hvad kan du da sige om de 2 muligheder, der
kan skabe afklaring for de laerere?
Der er nogle radikale forskelle. Arskurserne giver i reglen reduktion i
timetallet i skolen. Det gaelder ikke for studiet, i hvert faid ikke for alle.

Arskurset er noget, der tidsmaessigt er til at overskue, fordi det som
regel slutter, nar skoleéret er forbi. Studiet er noget, der i praksis skal
afsaettes en 5 til 6 ar til.

Studiet er en starre udfordring end arskurset. Der stilles starre krav,
ikke mindst til selvsteendigt arbejde. Forhabentlig er udbyttet ogsa til-
svarende storre. ‘

Studiets discipliner afsiuttes med en eksamen. Det gzelder ikke for
arskurserne. | den nye studieplan gives der bedre muligheder for at ar-
bejde sammen | grupper, nar eksamensopgaverne skal laves. Det anser
vi for en klar udfordring.

515




Du er ny pa Laererhejskolen og har derfor endnu ikke haft lejlighed til at ud-
trykke din mening om folkeskolens historieundervisning i vort tidsskrift.
Her har du chancen. Hvad skal der efter din vurdering laegges veegt pa i hi-
storieundervisningen? :
Det er svaert at formulere kort, men nuvel. Der skal lsegges mere vaegt
pa hverdagshistorie, f. eks. forbrugsmenstre, arbejdsdeling m.v.

For det andet skal man starte med historien, som den opleves af bar-
nene i dag. Derpa skulle man arbejde med lignende situationer i fortiden
for at se pa forskelle og ligheder. For det tredje kunne jeg godt taenke
mig, at emner om folkelige bevaegelser og organisationer kunne blive
mere almindelige i timerne, end de nok er i dag. For det fjerde er der hele
spergsmalet om, hvad der sker i samfundet, nar der kommer en ny tek-
nologi. Man kan sammentligne vore dage med dengang bogtrykkerkun-
sten slog igennem. Det kunne geres op med ideen om, at teknologien
virker som en dynamo. Det afgerende for udviklingen er, hvordan den
bliver socialt udnyttet. Endelig for det femte vil der nok veere nogle ge-
vinster ved at undersege fritidsaktiviteternes historie eller mere snee-
vert sportens historie. Det er socialt og kulturelt et meget spsendende
omrade at bakse med.

Egentlig havde jeg besluttet mig til at sige, at det spargsmal ville jeg
ikke besvare, men ... jah ...

Den, der vil vide mere om kandidatstudiet i historie, kan ringe til sekretaeren pa Insti-
tut for historie og samfundskundskab og fa den nye studieplan tilsendt. TIf. nr. 01 -
69 66 33 (lokal 2801).

For den, der vil vide endnu mere star studienaevnsformanden Bernard Eric Jensen
(lokal 2811) og studievejiederen Vagn Oluf Nielsen (tokai 2806) til radighed.
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