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Bernard Eric Jensen .
Med livsverden som afsaet

For at forebygge misforstielser kan det vare en go'd id.é stralfs fra begyndel-
sen at sla fast, bade hvad der er mit sigte, og hvad jeg ikke vil forsqge at go-
re. Da jeg kun har meget lidt konkret viden .orn,..hvordan dgr faktisk bhvc;t
undetvist i historie ved handelsgymnasiet, vil jeg (selvfglg;hg.) afholde mig
fra at komme med udsagn om, hvordan en sidan undemsmnug bedst k'an
tilrettelegges. Jeg vil 1 stedet skitsere et szt overordneude ledetride, sornf]eg
mener, at det vil vzre gavnligt at have i baghovedet, ndr man som lmreﬂt or-
soger at tlrettelegge en historieundervisning, der gerne skulle fremstd som
relevant og perspektiverende for nutidens unge.

Baggrunden for de ideer, der skal fremlzegges, er et nu mangedrigt a\:rbe]de
med historiedidaktik - tidligere pi Danmarks Larerhojskole og nu pa Dan-
marks Padagogiske Universitet. Omdrejmngspu:}ktet. herf_or haii x;:iz;elt( tielz
forsog pi at etablere, hvad der kan ka.lde’s en hlstonebc'\’{dsthe s ah
eller endnu bedre en historiebrugsdidaktik.” Hvor dep u_'ad.ltlonelle form har
vaeret en historiefagsdidaktik, der tager afset | kustorlewdensk%bcn_og sra%er
at modellere en undervisning i historie efter, hvor.dan_ der arbgdes inden ofr
videnskabsfaget, dér tager en historiebrugsdidaktik sit afsztien ana.lyscda A
hvad der kendetegner en historiebevidsthed, og hvad mennesker bruger den
til i deres livsverden og dagligdag, Det er dette sa.gft?rhold, der er angivet
med titlen Med Kusverden som afset, og den bredgre: f.a.g].tgc ramme for brugen
af en sidan tlgang er skitseret i min bog Historie - fivsverden og fag (2003).

' Det folgende er en udskrevet version af det forr:drag: som jeg holdt ved Arsmodet for
Historielzrere ved handelsgymnasiet pa Sora Akademi d. 24. okt. 2003. 1 Forcd.::agt:él ‘
indgik brugen af flere musikstykker, men dem kan jeg af gode grunde kun henvise tili

nzrverende version. . o
4 En nzrmere redegorelse for den tlgang kan fx findes i B.E. Jensen, "En offensiv histo

tedidaktik - baggrund, kendetegn, opgave", i M.B. Ohman Nielsen m.fl. (udg,), Fagdidak-

1k pd offensiven, 2003, s, 84-112.
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£t paradoksproblem
Nir jeg skal redegare for, hvad en historiebrugsdidaktik er, er jeg de senere
dr begyndt at gore det p4 en ny made. Min zndrede tilgang skyldes iser,
hvad evalueringsrapporten Historie med samfundskundskab i det almene gymnasi-
#m fra 2001 har afdekket.

En af de forskere, der indgik i den pigzldende evalueringsgruppe, var den
norske historiedidaktiker Svein Lorentzen, og henimod slutningen af dette
arbejde stillede han mig folgende sporgsmél: hvordan kan det forklares, at
Danmark i en nordisk sammenhzng er det land, hvor der har veret skrevet,
debatteret og eksperimenteret mest med afset i det nye begreb 'historiebe-
vidsthed', men at det samtidigt kan konstateres gennem skolebesog, at det
nye begreb ikke har sat sig videre synlige spor i betydelige dele af gymnasiets
historieundervisning? Lorentzen pegede pd en manglende sammenhang
mellem pa den ene side den officielle tenkning (bekendtgorelse mm.), fore-
liggende historiedidaktiske artikler og leteboger og pd den anden den fakd-
ske undervisningspraksis i ganske mange gymnasieklasser. Det udger et pa-
radoksproblem. Men det m4 dog ikke glemmes, at der ogsa i gymnasiesko-
len findes de 'ildsjele!, der har brugt megen energi og fantasi pd at udtenke
og afprove nye mader at tilrettelegge hverdagens historieundervisning pa.

Som forsker med historiedidaktik som forskningsfelt har jeg mattet kon-
frontere det navnte problem, og det er bla. sket ved, at jeg har provet pi at
finde frem til en rimelig forklaring pa den manglende sammenhzng mellem
historiefagets officielle didaktiske profil og meget af den foreliggende un-
dervisning. Det manglende samsvar skyldes formentlig ikke et, men snarere
en kombination af flere sagforhold.

Af mulige forklaringsfaktorer er det oplagt at pege p4 en institutionel inert,
der ogsd przger dele af uddannelsessystemet, og som tl dels skyldes, at
mange historielarere har en ganske presset arbejdssituation i hverdagen.
Det er ligeledes oplagt at pege pa lererkorpsets aldersprofil som en mulig
forklaring, idet storstedelen af det davarende lererkorps var uddannet med
afszt i en anden slags didaktisk tenkning - altsi med afset i en historiefags-
didaktik. Sidanne historielerere har ikke alene skulle tilegne sig en ny didak-
tisk tilgang, de har samtidigt skulle 'aflzre’ den tilgang, de var opflasket med,
og det kan i praksis vere en ganske krevende sag. Endelig kan det fore-
komme oplagt at pege pé yderligere en forklaring, nemlig at historiedidakti-
kere ikke har varet dygtige nok til at gote rede for den nye histotiedidaktiks
kendetegn, grundlag og padagogiske mulighcder.
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Det forekommer plausibelt, at disse tre sagforhold mé inddrages, hvis man
skal forklare den manglende sammenhang mellem gymnasiefagets officielle
didaktiske profil og meget af den foreliggende undervisningspraksis. Jeg har
iser interesserct mig for den sidstnevnte faktor, da det udger det sagfor-
hold, hvor jeg selv har mulighed for at gribe ind og preve pi at endre ved
tingenes tlstand.

Hvad kendefegner en nistoriebevidsthed?

Det didaktiske noglebegreb "historiebevidsthed' har i en dansk sammen-
heng varet i omlob i mere end et tidr men i historielzrerkredse hersker
der ingen enighed om, hvordan det skal forstis, eller om det i det hele taget
giver 'pote’ at gore det til et omdrejningspunkt i forbindelse med en under-
visning i historie og samfundsfag.* Undertiden siger historielzrere, at begre-
bet mest af alt virker som en indholdstom kategori. For en hel del bern og
unge er historiebevidsthed - siges det - noget fjert og uvirkeligt, og den
fremherskende tolkning af begrebet - dvs. som samspillet mellem en for-
tidsfortolkning, en nutidsforstielse og en fremtidsforventning - har mest af
alt karakter af et litani - dvs. en remse, der gentages og gentages, men som
ikke synes at fore nogen steder hen. Er der hold i en sidan opfattelse?

Der foreligger indtil videre ingen storre empiriske undersogelser af, hvordan
danske bern og unge har det med et begreb som ‘historiebevidsthed', men
det fremgir af fornevnte evalueringsrapport Historie med samfundsfag i det al-
niene gymnasinm (2001), at mange gymnasieelever er glade for at arbejde med
samspillet mellem fortid, nutid og fremtid - ja, de siger endog, at de gerne
s4, at der blev ofret mere opmearksomhed pi den dimension i historieun-
dervisningen. Hertil vil jeg sa foje, at det er vigtigt at skelne mellem, hvor-
dan bern og unge har det med ordet 'historiebevidsthed', og hvordan de har
det med de sagforhold, som dette begreb viser hen til. Det er nemlig renke-
ligt, at de kan opleve det historiedidaktiske begreb som fremmed og vanske-
ligt, men samtidigt vare aldeles bekendte med, hvad begrebet viser hen til.

Det kan detfor vere frugtbart at inddrage konkrete eksempler, nir de sag-
forhold, som begrebet "historiebevidsthed' viser hen til, skal illustreres. Mit
forste eksempel er ikke hentet fra en fagfolkenes verden, men derimod fra
menneskers livsverden - ja, fra unge menneskers dagligdag, Det drejer sig
om et stykke musik, som ganske mange unge lyttede til for en del &r siden.
Det er titelnummeret pi Michael Jacksons dobbelt-cd HIS?ory - Past, Present

*J£. kap. 2 af B.E. Jensen, Historiedidaktske sonderinger, 1994.
*J£. B.E. Jensen, "Historiebevidsthed - hvordan gir det med det historiedidaktiske pata-
digmeskift?", Noter om historie og undervisning, nr. 148, 2001, s. 5-13.
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and Future (1995). Det udger min overordnede tese, at vi vil vare kommet
ganske langt med hensyn til at forst, hvad historiebevidsthed er, og hvor-
dan den fungerer, nir vi har analyseret og afkodet dette musil;stykke af
Jackson. Dets omkvad er i ovrigt som folger:

How many people have to cry

the song of pain and grief across the land?
And how many children have to die

before we stand to lend a healing hand?
Everybody sing ...

Every day create your history

Every path you take you’re leaving your legacy
Every soldier dies in his glory

Every legend tells of conquest and liberty
Bvery day create your history

Every page you turn you’re writing your legacy
Every hero dreams of chivalry

Every child should sing togethet in harmony
All nations sing

Let’s harmonize all around the world.

]cig vil nu rette opmerksomheden mod 8 sagforhold vedr. den historiebe-
v.1dsthed, der kommer til udtryk i Jacksons musikstykke. Forst méd det histo-
riebegreb, der er det fremherskende inden for dette musikstykke, bemaerkes
L omkvzdet benyttes formuleringen: "Every day create your hist:)ry". Det er.
ikke det historiefaglige begreb om historie, der ligger til grund for Jacksons
sang -.altsi hvor der sazttes lighedstegn mellem 'histotie(n)' og 'fortid(en)'
Historie forstds derimod som noget mennesker frembringer; det drejer sié
om et handlingsteoretisk begreb om historie - pd engelsk bruges her udtryk
som 'making history' og p4 tysk 'Geschichte machen'.

Musikstykket viser for det andet, at historiebevidsthed ma opfattes som en
k91.'npleks mental storrelse. Iszr er det vigtigt at bemacrke, hvordan det kog-
nitive som hovedregel flettes sammen med det emotive. Det er sammen-
ﬂemgen af det erkendelses- og det folelsesmassige, der giver Jacksons
musa%{stykke meget af sin oplevelseskarakter, og den gor sig ogsd gldende i
M.axrun‘ Luther Kings udsagn: "I have a dream!", der er indflettet i stykket
Historiebevidsthed er et helhedsbegreb, hvor sivel det kognitivt—analytiske:
som det e.motivt-poetiske kan udgere det fremherskende moment, men
hvor det vil vere undtagelsen, at kun den ene dimension gor sig gaelde,nde.
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Historiebevidsthed vedrerer for det tredje, hvad de betragter som det erin-
dringsvzrdige - altsd det fortdige, der soges fastholdt i en nutidig sammen-
heng og dermed bringes videte ind i fremtiden. Hele Jacksons musikstykle
har karakter af en marketing af erindringsmassige milepzle eller vende-
punkter. Det drejer sig bl.a. om lydklippene om Charles Lindberghs flyv-
ning over Atlanten, af Martin Luther Kings og John F. Kennedys taler, om
Neil Armstrongs landing pd ménen, om Berlinmurens fald, osv. Et sidant
musikstykke vil kunne danne afszt for en dreftelse af, hvad en bestemt
gruppe unge betragter som de vigtigste maerkedage, og hvorfor de hat netop
den opfattelse.

Histotiebevidsthed har for det fierde karakter af en kollage og fremstir
dermed som noget hybridagtigt. Her sammenstilles og sammenflettes stof af
meget forskelligt ophav, proveniens - og det kan vere faktuelt sével som
fiktivt stof. Et kendetegn ved Jacksons HIS7ory er, at det er en kollage, hvori
en digtning (fx hans egen tekst) sammenvaves med 'autentiske lydklip', der
omfatter dokumentarisk (fx radioreportager) og fiktivt materiale (fx "Mary
had a little lamb"). Som 'tekst' et HIS%ry utrolig kompleks - ja, det er nzr-
mest umuligt at lave en fuldt ud dzkkende udskrift af den, fordi flere lyd-
spor kerer samtidigt og ind over hinanden.

Menneskers historiebevidsthed vedrarer for det femte samspillet mellem
det fortidige, det nutidige og det fremtdige. Det fremgir ikke alene af titlen
af Jacksons dobbelt-cd: HIStory. Past, Present and Futnre, men ligeledes af,
hvad der henvises til i musikstykket. Her indgir der datoer tilbage til forste
del af 1800-tallet og helt frem til Betlinmurens fald i 1989, hvortil mé fojes
flere fremtidsvisioner. Der er Kings "I have a dream!", Kennedys "Some
people see things as they are and ask why, I dream of things that never were
and ask why not" samt Jacksons egen "All nations sing. Let's harmonize all
around the world". Personligt synes jeg, at det er mere liv, dynamik og fan-
tasi i den fremtidsvision, John Lennon foldede ud i Izagine (1971), end i Mi-
chael Jacksons, men de viser begge hen til det sagforhold, at en fremtidsfor-
ventning indgir som integreret del af en historiebevidsthed.

Et sjette kendetegn er, at en historiebevidsthed ofte vil vere noget polyfont
- dvs. en flerstemmig affzre, siledes som det ogsé gor sig geldende i Jack-
sons HISzwry. Mennesker vil normalt ikke have en historiebevidsthed, men
flere mere eller mindre sammenhzngende, mere eller mindre modstridende
historiebevidstheder. Der er her tale om en parallel til menneskers identi-
tetsdannelse; det er ikke en endimensionel, men flerdimensionel storrelse,
hvor de forskellige identiteter (fx kens-, etnisk, politisk, konfessionel osv.)
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kan supplere hinanden, men hvor de ogs4 kan vare i indbyrdes strid.” Og
som ved menneskers identiteter kan deres historiebevidsthed iser .b]jve
prxget af en bestemt variant. Der var engang, da de nationale former for
hlstonebcvidsthcder udgjorde de dominante - igen en parallel til, hvad der i
identitetsforskningen benavnes 'a master idendty',

Historiebevidsthed vil for det syvende ofte have en narrativ katakter. I Jack-
sons egen tekst er der en formulering, der er vard at bide merke i: det er
den del af refranet, hvor der synges: "Every page you turn, you're ,writin
your lcgacfy". Her forstis det levede liv som noget i analogi n;ccl at skrive og
fc_ma:l!e historier, og det er den opfattelse, der ligger til grund for et na.rrativgt
historiebegreb. Her forstas menneskers individuelle og kollektive livshistori-
er som for§eg pé at udleve og dermed virkeliggore historier, fortzellinger,
men r:letber jo .langr fra altid sidan, at en planlagt fortelling ogsa bliver til en
virkeliggjort historie. Hvis nogen skulle mene, at en sidan historicopfattelse
virker sogt, ogat den ikke vil sige unge mennesker noget, sd opfordres de til
at genoverveje sagen efter at have lyttet til sangen I Wrote the Part, som
Hanne Boel synger pa cd'en Shadow of Iove (1988), hvor hun akkompaéneres
af Jorgen Emborg (pia), Mads Vinding (bass) og Alex Riel (dr.).

Historlebevidsthed som tavs kundskab

Jeg har peget pa, at vi vil viere kommet ganske langt med hensyn til at for-
std, hvad historiebevidsthed er, og hvordan den fungerer, nér vi fik analyse-
ret og afkodet Jacksons HiStory. Indtil nu har jeg opregnet syv Lu::m:let};Si
ved menneskers historiebevidsthed, og nu skal der s fojes et ottende hcrfﬂl
Det er i ovrigt et kendetegn, der er aldeles afgorende, nir man skal forsti o :
forklare, hvordan historiebevidsthed fungerer. Den vil nemlig ofte have sz
rflktcr af, hvad der benzvnes 'tavs kundskab' (tacit knowledge), hvilket vil
sige, at d_en udgor en 'viden hvordan' (= en praktisk beherskelse) snarere
end en 'viden hvorfor' (= at kunne redegore for, hvordan den fungerer),®

Nér h.istoriedidaktikere hzvder, at alle socialt fungerende mennesker har en
h1stoneb§vidsthed og bruger den i deres dagligdag, drejer det sig om en te-
se, der siger, at en bestemt form for ’tavs kundskab’ gor sig gaeldende i
menneskers liv og samliv. Og det er den opfattelse, der ligger bag, nir jeg

* En nzmere redegorelse for, hvad der forstis ved man

N NI ; relse for, ge af de brugte neglebegreber -
fx hJstoncbcvlds_thcd » ‘erindring’, 'identiter’, livshistorie’, ‘narrative, g;t’ = c% at ﬁirde ide
:ievame opslag i Gads Historieleksikon, 2. udv. udg., 2003.

“n narmere redegarelse for, hvorfor denne distinktion er vipti i

relse for, gtig, er at finde dels i forst

de.l af M. Po.u.ls en, Historiehevidstheder - elever i 1990'ernes Sfolkeskole og gymnasinm, 1999 d‘stS ie
mit bidrag til B.E. Jensen (udg,), A7 bruge bistorse - i en sen/ postmoderne 13d, 2000. ’
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har peget p4, at historiebevidsthed ikke er noget, som mennesker kan valge
cller fravalge at have.” Men mennesker kan heller ikke valge, om de vil have
dromme, folelser, oplevelser, etfaringer - det er noget, der horer med il det
at vere menneske. Og det er samme opfattelse, der ligger til grund for tesen
om, at det at oparbejdelsen af en (praktisk brugbar) historiebevidsthed ud-
got en forudsztning for, at mennesker bliver handlingsduelige individer og

gruppemedlemmer.®

Mennesker kan derimod vzlge, om de vil forsege at tematisere og italesztte
de former for 'tavs kundskab', som de har. Det sagforhold udger, hvad der
pé engelsk betegnes: 'an optial extra' - dvs. en 'frivillig' sag. Og det er iszr
det fotrhold, at historiebevidsthed ofte har karakter af en tavs kundskab,
som historiedidaktikere og histotielzrere ikke har veret tilstrekkeligt op-
mzrksomme pi, og det kan veere med il at forklare, at det har taget ganske
lang tid med at f4 etabletet en historieundervisning, der mere malrettet har
sat sig for at bearbejde, videreudvikle og kvalificere born og unges historie-

bevidstheder.

Det er derfor vigtigt at komme ind.pé distinktionen mellem 'tavs kundskab'
og 'italesat kundskab'. Jeg pastir ikke, at Michael Jackson - hvis han blev
spurgt - kunne gote rede for de 8 kendetegn ved historiebevidsthed, som
jeg har peget pa i forbindelse med HIS77y, men jeg hzvdet, at han har en
‘tavs kundskab' om disse sider ved en historiebevidsthed, og at det, jeg har
gjort, netop er at italesztte en foreliggende tavs kundskab. At tematisere
eller italesatte vil sige, at man forseger at g fra en 'viden hvordan' (dvs. at
mestre noget i praksis) til en 'viden hvorfor' (dvs. at f4 indsigt i, hvorfor og

hvordan noget fungerer).

Det at have og bruge 'tavs kundskab' er ikke undtagelsen i et menneskeliv,
det er snarere reglen. Der findes mangfoldige fuldgyldige paralleller til den
brugte skelnen mellem en fungerende og en italesat historiebevidsthed. Der
har i tidernes lob varet mangfoldige mennesker, der har behersket en be-
stemt sprogbrug - fx boje verber og gradbeje adjektiver - men uden at de
kunne gore rede herfor, og ndr born, unge og voksne lerer om ordklasser
og grammatik, er det et forsog pd at italesztte deres 'skjulte kundskaber'
vedr. sprog. Tilsvarende har de allerfleste mennesker en erkendelseskompe-
tence, som got, at de pd en rimelig mélrettet og adzkvat méde kan orientere
sig i deres omverden (fx finde vejen til bageren), men de allerfleste vil ikke
kunne gore rede for, hvad der indgir i den menneskelige erkendelse, og

7 J£. B.E. Jensen, "Histotiebevidsthed og histote - hvad er det?", i H. Brinckmann & L.
Rasmussen (udg.), Historieskabte sdvel som historieskabends. 7 bistoriedidaktiske essays, 1996.
® Jf. opslaget 'handlingsteoti' i Gads Historieleksitkon, 2003.
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ivifdan den faktisk fungerer - dvs. de har ikke en tematiseret erkendelses-
ori.

Dette sagforhold har en vigtig implikation, hvad histori isni
Forudsatningen for at i 1'ru:lsigt};J en tavs kundskagogzj;l:r‘i:g nlﬁ:iﬁﬁarn
den fungerer, er, at man mi inddrage sig selv i lereprocessen - dvs‘ inddra
ens egne personlige erfaringer og dermed tanke sig selv med, At f.é indsigt i
tavs kundskab forudsztter - hvad fenomenologiske teoretikere kalder -gt t
art?e)de med et forste-persons perspektiv - dvs. vi ma g igang med at b .
bejde vor egne former for tavs kundskab.’ e e

Fagfolk har traditionelt vaeret socialiseret il at arbejde med afszt i et tredje-
persons perspektiv, der bla. viser sig ved en hyppig brug af det subjekt- i)

sagneutrale 'man, og hvor den implicitte pramis er, at man s at si ] ansku%
er verder_l 'from nowhere'. Et godt eksempel pa brugen af et Lredjcg-c ersons
pcrspc.kuv er den velkendte Skalk-plakat/ bagside, hvor danmarksiistoric
fremsulles som en lang lande-/motorvej, og hvor det betragtende oje, der
Jkke‘ ses, er placeret helt uden for det betragtede forlab - dvs. uden %o,r hi-
stonc(n).(: .from nowhere). Tages der derimod afszt i et forste-persons
Rerspekuv, vil du vedgd, at det drejer sig om et bestemt jeg, der forholder
sig til omverdenen pa et ganske bestemt sted ogien fore]igg,ende situation
[sd falld md du ogsi medgive, at det ikke er menneskeligt muligt at betra e.
h:stonsk-sgmalc processer fra steder, der ikke selv indgir i historisk-soci%tlte
processer. Lad mig eksemplificere det. Hvor Soren Morchs Den # Dan-
mané:f}m:om (1982) er skrevet med afsat i et tredje-persons perspekﬁi'v 5

han i Den sidste Danmarkshistorie (1996) over til at bruge et f@rste—per;égj:

Effuspcktiv og undgir dermed at placere sig selv uden for de fortalte histori-

Der er siledes i et menneskeliv de sammenhznge. hy

arbejde med en forste-persons tilgang, og det ha%egalg:r:die;oc;szitzi:czz:
Falen falder pa det at undervise i historie, Historielzerere og historiec—levér vil
ikke kunne komme til at arbejde seriost og kvalificeret med historiebevidst-
hed? forend de begynder at oparbejde indsigt i, hvordan deres egne historie-
bevidstheder fungerer, og det fordrer, at en historieundervisning ogsi ma

gore brug af en forste-persons tilgang og dermed ige si i
rie i en livsverdenssammenhzng. R e brakictiige sig mad bt

rec dlg I | § t}’ }'f = P’C
Fo 0 redegorelse fO bﬂ dnmge.n af at bCﬂ te et fﬂmw persons rspekuv se del I Sf

L
JE B.E, Jensen, "En flabet og folkeke and, §
i g folkeker fagmand, Seren Morch som historieskriver". i
R. Dahlberg & P.H. Hansen, Amendt historie, En bag om og 1il bistorikeren Saren ;;ar:; 550.0‘3
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Livsverden og fag

Jeg har introduceret to szt distinktioner. Dels en mellem en praktisk-
fungerende og en refleksiv-italesat historiebevidsthed, dels en skelnen mel-
lem et forste-persons og et tredje-persons perspektiv pa verden. Det er sket
for at gore det klart, at nar du vil soge at italeswtte en praktisk-fungerende
historiebevidsthed, fordrer det, at du ma arbejde med en forste-persons til-
gang - dvs. du kan ikke nojes med at arbejde - som fagfolk har for vane at

gore - alene med en tredje-persons tilgang.

Dette problemkompleks har jeg i min fornazvnte bog sogt at hindtere ved
at arbejde med afszt i en skelnen mellem 'livsverden' og 'fag/, og det er en
tilgang, der teorihistorisk iszr stir i geeld til fenomenologisk filosofi og sam-
fundsteori. Her kan jeg kun skitsere et par hovedtrek ved en sidan tilgang,
og det kan ske ved at skelne mellem folgende begreber/sagforhold:

- livsverden fagverden

- dagligsprog fagsprog

- legmand fagmand

- forste-persons-perspektiv tredje-petsons-perspektiv

Fenomenologisk teoti gor gzldende, at mennesker - hvad betydningsdan-
nelse angar - ikke lever i en, men i en flerhed af verdener (multiple realities).
Jeg nojes her med at festne opmarksomheden ved to af disse verdener.
'Livsverden' har endnu i dag status af en teknisk term, men det betyder ikke,
at det, som termen viser hen ti, er noget fjernt og fremmed. Den refererer
tvertimod hen tl noget, som alle vil kende til. Dan Zahavi har defineret
dette begreb pi folgende made:

"Livsverdenen er, ikke overraskende, den verden, vi lever i. Det er den ver-
den, vi i dagligdagen tager for givet, det er den forvidenskabelige erfarings-
verden, som vi er fortrolige med, og som vi ikke stiller sporgsmaélstegn
ved."!

Tilsvarende er 'fagverden' det sted, hvor fagfolk lever og virker som fagfolk,
og det er den verden, som de har fiet adgang til ved at gennemgé et bestemt
- normalt lzngerevarende - uddannelsesforlab. De har sdledes fiet adgang
til den verden ved at tilegne sig en bestemt fagkultur. Livsverden og fagvet-
den m4 ikke forstis som to verdener, der altid lader sig adskille rent rumligt;
det drejer sig snarere om to forskellige betydningsunivesser - dvs. to forskel-
lige mader at tilskrive noget en betydning, to madet, hvorpa du kan betragte
dig selv og din omverden.

"' D. Zahavi, Fenomenologi, 2003, 5.30.
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Det drejer sig imidlertid ikke om ligestillede verdener, tvartimod er det et
E:lovedpun%:t i fznomenologisk teori, at menneskers livsverden indtager en
‘tor:angssn%.ljngi forhold til alle andre betydningsuniverser - og dermed ogsd
i forhold til en fagverden.” Denne teoridannelse er ogs4 interessant, fordi
den lzgger op til at forstd afhangighedsforhold pa en mere kompleks mide
end man oftf: er tilbojelig til, ndr man tanker med afset fx i en forcstilﬁné
om uafvha_mglge og afhzngige variabler. For selvom livsverdenen har en for-
rangsstilling og danner det betydningsmassige fundament, pa hvilket en
fggverden kan opbygges, betyder det ikke, at en fagverden bliver reduceret
tl noget, der helt igennem er afhangigt af, hvad der sker i livsverdenen. En
Fagv_erden kan have en betydelig grad af selvstandighed og har dermed ::)gsﬁ
muligheden for at kunne virke tilbage p4, hvad der sker i en livsverdens-
sammenhzng.

Hvordan bliver dette relevant i forhold til det at skulle undervise i historic
pé et gymnasium? Hvis man arbejder med afszet i en sidan forstelse af for-
hold.et'mellcm livsverden og fagverden, legger det op til udmentningen af
to vigtige ledetride for det at undervise i historie. Det peger for det forste
Pﬁ, at det er aldeles afgorende, at man i gymnasiets historieundervisnin

inddrager og medtenker, hvad de unge bruger historie til i detes dagligliv 5
pcnfe uFigar en af forudsztningerne for, at de for alvor vil kunne oparbe'c.ie
indsigt i, hvad historiebevidsthed er, og hvordan den fungerer og bru } s

Det peger for det andet p4, at en historieundervisning ikke kun skal va:.rgce;
sted, hvor unge fir lejlighed til at reflektere over, hvordan de bruger historie
i deres dagligliv, men at det ogsa skal fungere som et lerested - dvs, et sted,

ﬁv;}r de vil kunne videreudvikle og kvalificere deres brug af historiebevidst-
ed.

Huvis det Sl.{al give god mening at tilbyde undervisning i historie i en folke-
og gymnasieskole, m4 det vere, fordi en sidan undervisning vil kunne fun-

12 TR
) T kap. 1 af Historse - /zu.rw'fm’en 9g fag sammenlignes forholdet mellem livsverden og fag-
verden med Idet, der gor sig gzldende mellem en mundtlig kulrur og en skriftkultur.
Hvor en ?knl"'tkultu: er en form for kommunikation, der lader sig bygge ovenpa de
!:oaunuq:kauvc kompetencer, der er oparbejdet inden for den mundtlige kultur, er det
:l’d](; muhgt(hax basere en mundtlig kultur pé en skriftkultur. ,
er er i disse 4r ved at blive oparbejdet en fagligt funderet indsigt i '
se r ve opa ! gt i, hvordan menne-
sker brugc_r hlstone_l deres dagligliv. Den indtil videre vigtigste undersagelse er Roy
Rc.)scnzwmg & David Thelen, The Presence of the Past. Popudar Uses of Histoty in Anuerican
;ﬁﬁ& }};g har or; nermere rede for perspektivet i en undersogelse i "Histotie som
g - pa sporet af menigmands historiebrug" i B.E. storie -
en sen/ postmoderne tid, 2000, 5 el
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gere som et kvalificeret og kvalificerende lerested for produgenfer og bru-
gere af historiebevidsthed, og hvor det kvalificerende mé gi pi at hjzlpe

. ~ 1T 23 \ !
bern og unge til at blive mere indsigtsfulde og eftertenksomme, mete krea- P ra g ® Th a I I a n d o Te rro rl s m e

tive, kritiske og ansvarlige producenter og brugere af ltustorleb.evldsthed, srisn om deE AR Bincrsdes istori o ukomemtirs by S
end de ellers ville have varet. Men skal der kunne arbejdes setiost ud fra cielt 1l brug | historieundanyismingen og e hen oree e Bind. o all o irstolagt
den milsetning, vil det ogsd fordre en faglig op- og ornnkvahﬁcermg' af de
leerere, der skal have ansvaret for tilrettelaeggelsen zf.f en sadal:l under.wsmng.
Forskningsprojektet Humanistisk historieformidling - i /éomparzftzv be.ﬁl.mmgn blev
afrundet med fremleggelsen af et bud pd, hvad en opkvalificering ma om-
fatte." Det bud kan sammenfattes pa folgende mide:

FORAR | PRAG
Af Jens-Peter Fage Madsen

Bogen beskriver dels Tjekkoslovakiets, dels Tjekkiets og Slovakists histo-

rie. Fa lande i Europa har som Tjekkoslovakiet oplevet at vaere kastebold
mellem stormagter og nabolande. | Igbet af de seneste hundrede ar har
landet tre gange vasret underlagt fremmedherredgmme. Tre gange har
landet oplevet at fa sin selvsteendighed tilbage, og to gange har landet
oplevet at blive delt. Titlen Fordr i Prag henviser til 1968 og 1989, hvor
den tjekkoslovakiske befolkning gjorde forspg p4 at blive uafheengige
af Sovjetunionen, hvilket lykkedes | 1989,

Pris: 89,60 kr. eksl. moms.

"Kyndige og habile undetvisere i historie er fagfolk, der ikkne alene har kvali-

ficeret indsigt i den fortid, der arbejdes rrlled, men som ogsi:

1. kender il historieinteressen og histotiebrugen hos de personer, der tager

i undervisningen, . o

2. fvilen reﬂekterefbr opfattelse af og mening om den samtid, i hvilken deres
fortolkninger af fortiden skal bruges,. ' ) ;

3. forstir at bringe fortid og nutid i spil med hinanden pi en engagerende

og petspektiverende mide,

kan agere i en dobbeltrolle som tjagfc.)lk. og gleqborgere, .

formar at bruge deres undervisning i historie til at fremme en refle ?|1on

over menneskers behov for og mulighed for at kunne danne sig selv.

THAILAND - Mellem templer og skyskrabere
Af Suzette Frovin og Laura Fugman

Bogen beskriver det thailanske samfund og dets alt andet end drabe-
lige historie i Sydgstasien. Selv om det 20. arhundreds bade har budt
pé kolonisering, to verdenskrige og Kold krig, har Thailand, i modsast-
ning til mange af sine naboer, stort set formaet at styre uden om folke-
drab, alt for brutale diktatorer og etniske stridigheder.

Pris: 78,40 kr. eksl. moms.

A

TERRORISME PATVZERS
Af Birthe Hansen

Terrorisme er kommet pé alles lasber efter 11, september. Bogen beskri-
ver de historiske forudsastninger og traskker bade en kronologisk og
en tematisk linie gennem terrorismens historie i det 20. drhundrede.

Historie
- livsverden og fag

Af Bernard Eric Jensan

Historie Hvorfor opstér terrorisme, og hvordan har de historiske forhold
~ livsverden &ndret sig, sa terrorismen i dag fremtreeder mere kraftfuldt og intenst
' og fag end tidligere.

Pris: 89,60 kr. eksl. moms.

Tidligere udkommet i serien:

Mette Holm: Kina - fra kejserdemme til kapitalisme
Kai Rasmussen: Irland - fra paskeoprgr til paskeaftale
Peter Kyhn: De Baltiske lande
Anette Marcher & Peter Frederiksen: De rade khmerer
- Felkemord og forsoning i Cambodja
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